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£ esfuerzo de la humanidad por descubrir nuevos

nos para la formacién del hombre se ha visto
besado en las novedades educativas que se han
lsado con ahinco, principalmente, en los dltimos
os. Esto ha favorecido el proceso de ensefianza-
wendizaje dentro del aula y ha propiciado la
ietud por promover la investigacién
fucativa y la puesta en marcha de propuestas
pe estimulen, tanto al alumno como al profesor,
a desarrollar con mayor eficacia la labor
tro del aula. La Universidad La Salle
emavente preocupada por colaborar en el area
-ativa v, por ende, en los procesos formativos de los
v los jovenes, ha quendo propiciar un momento
encuentro para la exposicién y el intercambio de
stigaciones que se han realizado en escuelas
mmanias y secundarias de la Ciudad de Puebla y ahora
we<=nta el resultado en esta primera revista del
Jepartamento de Investigacion.

Sabedores de que el ser humano es un mar inagotable
experiencias y conocimientos, pretendemos aportar
<tra investigacién para entrar en el proceso de
=scubrimiento de c6mo motivar al alumno dentro del
salin de clases, qué hacer para que los contenidos de
ndizaje puedan ser significativos a los alumnos y
wmo estimular a los profesores para que salgan de su
=hna v pongan en prictica nuevos métodos que sean
& atractivos para los alumnos. Todo esto con el
fin de formar mejor a las generaciones que
tualmente se encuentran en la escuela. Con
4 zusto de poder integrar estos trabajos, presento el
poimer nimero de la revista, el cual pretende ser el

smiento de una publicacién periddica.

Mensaje de Rectorfa
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En esta primera edicién de la revista
pretendemos presentar a la Comunidad Educativa de
la Universidad La Salle Benavente, algunas de las
actividades encaminadas a fortalecer la Investigacion
Educativa. La primera de ellas como resultado de
acercamientos a un lenguaje de investigacién a través
de un ciclo de conferencias donde tuvimos la
oportunidad de conocer la opinién de ponentes
importantes que nos presentaron las formas que existen
de abordar la investigacién desde el &mbito educativo:
esto con la finalidad de acompaiiar y dar seguimiento
a los documentos recepcionales elaborados o disefiados
por estudiantes de los octavos semestres de las
Licenciaturas en Educacion Primaria v Educacién
Secundaria, asi como la Licenciatura en
Psicopedagogia, siempre contando con la entusiasta
presencia de los asesores que coordinan o dirigen los
estudios o propuestas de investigacin, junto con

estuciantes de las tres maestrias que imparte la
Universidad La Salle Benavente.

Otra actividad por mencionar es la ponencia
desarrollada por profesionistas que han realizado
publicaciones en revistas educativas, la cual presenté
estrategias que se siguen en la publicacién de articulos,
“El Arte de Narrar y Escribir” fue la temitica
abordada desde esta ponencia, misma que abre el
espacio de invitacién para profesores y estudiantes que
se interesen en escribir y dar a conocer sus éxperiencias,
comentarios o aportes personales de contenidos
educativos. Recuerda que estd presente la iniciativa
de que pasemos a una cultura de publicacién haciendo

que esta revista se publigue en forma penédica.

Editorial

Por tltimo queremos hacer participes a todos
ustedes de la positiva respuesta obtenida de asesores y
estudiantes para participar en el /er. Cologuio de
Investigacién donde logramos conocer veintitrés diversas
tematicas de investigacién que fueron abordadas desde
lineas de investigacién de gran aporte para el trabajo
docente desarrollado en las Escuela de Educacién
Primaria y Secundaria, esperamos que esta actividad
se siga desarrollando y nos ayude a unificar propuestas
educativas que puedan darse a conocer a diversas
dependencias educativas.

Agradecemos la colaboracién de cada uno de
ustedes en el desarrollo de las actividades que el
Departamento de Investigacién promueve.

“INDIVISA MANENT"”

Mtra. Josefina Martinez Guerrero
Dra. Maricela Sanchez Espinoza

Responsables del Departamento de Investigacién.
Beatriz Romero Pérez

Apoye Técnico.



Gran impacto produjo en el ambiente
wnal la realizacién de la primera jornada de
cién educativa.

casa de estudios superiores tenemos la obligacién
& trabajar en la investigacién dado que es una de las
Bareas sustantivas de toda universidad.

Estamos concientes de que es uno de los primeros pasos,
pero seguros de un futuro de grandes realizaciones,
m alentador gue un grupo de maestros haya queridn
gmar a los estudiantes que con todo entusiasmo se
adentraron en los terrenos de la investigacién.,

La educacién es una actividad trascendental para la
Sermacion del ser humano v para el desarrollo de
emalquier pais.

L2 Escuela Normal Superior Benavente se ha
propuesto contribuir al mejoramiento del nivel
educativo en nuestra propia entidad federativa v en
algunas mas. Y qué mejor que con la formacién de un
mamstenio profesional que haga uso de los recursos
metodologicos v cientificos para elevar la calidad de la
educacion de nuestra nifiez y de nuestra juventud.

Mensaje del Director de las
Licenciaturas en Educacidn

INDIVISA MANENT

Hno. Guillermo Negrete Ruiz
Director de las Licenciaturas en
Educacion



El Centro de Investigacién de la Universidad La Salle
Benavente pretende ser un lugar que cnistalice la meta
de: “investigar, reflexionar y formular los resultados de
ese esfuerzo” contribuvendo a la realizacion de las tesis
y trabajos de investigacién de los estudiantes de
posgrado de la universidad. Cuenta, entre sus
colecciones, con libros de educacién, metodologia de
la investigacién, psicologia, filosofia de la educacion v
estadistica. Igualmente, conserva una coleccion de
todas las tesis publicadas hasta ahora y de los protocolos
autorizados para la realizacién de las tesis
correspondientes.

Por otra parte ofrece apoyo con tres computadoras
conectadas a internet y asesoria permanente para
resolver dudas que suan en el camino. Funciona

en colaboracién con los profesores de los cursos v cuenta
con el siguiente personal: una directora del centro, la
Dra. Maria Auxilio Osorio Lama, una encargada del
mismo, M.A. Patricia Garcia de Alba y como
elemento de apoyo, la Lic. Maria Guadalupe Diaz
Conti.

Mensaje del Centro de
Investigacidn

UNIVERSIDAD LA SALLE
BENAVENTE

INDIVISA MANENT

Dra. Ma. Auxilio Osorio Lama
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espacio-temporal del alumno en el segundo afio de
secundaria.
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Presentacidn

El presente Documento-Memoria No. 1
integra los trabajos de investigacion realizados por
estudiantes de la Licenciatura en Educacién Primana
v Licenciaturas en Educacién Secundana, en él
aparecen las diversas teméticas de investigacién
abordadas en el documento recepcional. Es muy
enriquecedor conocer el desarrollo, seguimiento vy
proyeccién educativa asumida en el proceso de
mnvestigacion de cada uno de los trabajos que se
presentan. En cada tematica existe una forma particular
de responder a las necesidades surgidas del trabajo
realizado en el aula escolar. Que este espacio nos ayude
a reflexionar, renovar y colaborar nuestro compromiso

con la educacién.

Muchas gracias a todos por su participacién

__ en este pnimer coloquio de investigacion.

COORDINACION DEL DEPARTAMENTO DE
INVESTIGACION.



Asesores y Alumnos
Participantes en el

Primer Coloquio de
Investigacion




Presenta: César Miguel Olivares Dominguez
Asesora: Mtra. Judith Cabrera Gutiérrez
Licenciatura en Educacién Primaria

Fl Aprendizaje dela Histariay
Beografia e laentidad “Pueble”

Basindose en que “Todos los nifios pueden aprender”
el maestro puede: Diagnosticar situaciones problemadticas,
proponer alternativas de aprendizaje, realizar trabajos
participativos, buscar métodos, estrategias v técnicas de
ensefianza, adaptarse a diferentes ritmos y estimular la
autonomia de sus alumnos. En el grupo existen diversas
situaciones que repercuten en el aprendizaje, me hacen
retlevionar. Pero de manera especial me inguieta la forma
ge trabajar las asignaturas de Historia y Geografia por lo
gue ¢ observé que: El 64.28% de los alumnos de 3°
grupo “B” de la Escuela Federal Vespertina “Ge-
meral Ignacio Zaragoza” tienen dificultad en el
aprendizaje de la historia y geografia de la entidad
“Puebla”. Analizando detenidamente se realiza el siguiente
planteamiento: {Qué efectos tiene la falta de
‘actividades histogeodidacticas durante el proceso
de wvinculacién de los contenidos en el aprendizaje
de dichas asignaturas en el tercer grado de

‘educacién primaria?

La educacién constituye un proceso de gran
smportancia para la vida v la formacién de la personalidad de
bos alumnos, crea las condiciones para el desarrollo de la
emltura nacional y universal, Entre las tareas que se
emcomuenda es la ensefianza de la histona y geografia de la
emtidad. Con la necesidad urgente de preservar la identidad
ge cada pais frente a la oleada gigantesca de globalizacién
meoliberal que vive ¢l mundo, la que sin duda destruye la
Bustoria acumulada por los pueblos, sus tradiciones v
costumbres imponiendo nuevos patrones que nada tienen
gue ver nuestra nacion. La ensefanza de la Historia y
g=ografia de la entidad, es un importante vehiculo para que
esio no suceda, pues al involucrar a las nuevas generaciones
en actmdades que generan conocimientos, hibitos, actitudes
¥ valores tomado en cuenta el enfoque formativo, estamos
ereando una sociedad que es capaz de mantener su cultura.
Ea & se analiza la funcién que ha estado desempenando en
k& ensefianza de la Historia y Geografia en la escuela primaria
¥ de manera particular el aprendizaje de dichas asignaturas,

ademds de superar los esquemas seguidos hasta ahora para
alcanzar metas referidas a la educacion integral de los alumnos,
mediante el disefio de actvidades diversas que permitan el
aprendizaje de las asignaturas, cuyo tema central estd en
relacion a los propdsitos que se pretenden alcanzar en la
investigacion de la ensefianza de la histonia y geografia de la
entidad “Puebla™ en tercer grado de primana, tomado en
cuenta los contemidos temdticos de las asignaturas.

Durante el proceso de investigacién hay que tener
presente los siguientes objetivos:

() Investigar los principales contenidos temdticos del
programa de historia v geografia de la entidad v la vinculacién

que en ellas se
establece.

) Analizar la
forma en que los
recursos  didacticos
favorecen en la

vinculacion durante el

proceso de aprendizaje
de la

geografia,

historia v

() Determinar la metodologia de ensefanza de los
contenidos de historia y geografia de la entidad “Puebla”,
) Analizar la etapa de desarrollo del nifio de tercer
afio y pueda disminuir la dificultad para comprender conceptos
como: nocion del hempo, espacio, cambio v evolucién de las

formas de wida.
Experimentacion de una propuesta didactica

Ensefiar Histona y Geografia es interesante, significa
introducir al nifio en una dimensién temporal v espacial
amplia, mientras que él, por sus caracteristicas psicologicas v
por su experiencia de vida en muchos momentos tiene un
alcance limitado. En este sentido las actividades
histug:ﬂdidﬁcticas mmlitu}'t:n un recurso muay valioso para

la comprensién v el conocimiento de estas asignaturas.

® Prmear Coloquio de Investigacion @ 1



Tienen como fnalidad facilitar el trabajo v la
comprensidn de los contemidos que se abordan en tercer
erado. Segin el Plan v Programa de estudios, existe
diversidad en cada entidad federativa por lo que el alumno
dada la secuencia de aprendizaje debe conocer en forma y

en fondo la entidad federativa en la  que reside.

La propuesta diddclica contiene una serie de
actividades gue permiten conocer més de cerca la entidad
donde resides, ademas de que podrd manipular una varedad
de matenales poniendo en prictica habilidades, desarrollando
la imaginacidn v la creatvidad. Las actividades diddcticas se
relacionan con los contemidos de Geografia ¢ Histona de
lercer gmdﬂ presentﬂdﬂs. a4 Mmanera que pm‘.das mmprl:ndtr
v usar la informacion abordada a lo large del ciclo escolar.
Las actividades histogeodidacticas fueron seleccionadas
disefiadas de forma tal que ayuden a comprender los
conceptos con poca diicultad. Une de los principales objetivos

es mostrar lo divertido que es aprender Geografia ¢ Historia
de la entidad.

El examen de diagnostico permitié verificar el problema
motive de investigacion en él se obtuvo un promedio de
aprovechamiento reprobatono, éstos resultados dieron mavor
seguridad para elaborar las actividades histogeodidicticas,
motivo de trabajo. Se compone por cuarenta v cinco
actividades, disefiadas acorde a las edades de los mifios del
tercer grado, la informacién se presenta en forma progresiva

durante el desarrollo del curso.

Durante la aplicacién de las actividades se observa
un avance en los alumnos, han comprendido los contenidos
en especial al aplicar algunas de las actividades que hacen
recordar los temas abordados al inicio de curso. El desarrollo
de las actvidades también permite conocer mas de cerca ¢
trabajo del alumno e ir corrigiendo algunos de los errores
presente durante el desarrollo de las actividades, es dear,
durante el uso adecvado del matenal didactico; al captar la
atencion a las instrucciones dadas por el profesor y la
presentacion del trabajo obtenido en funcién al tema
estudiado, Como aporte educativo sélo me resta mencionar
que ¢l disefo y aplicacion de las actividades histogeodidécticas
son de gran apaoyo al trabajo docente, éstas se pueden adaptar
a los diferentes grados de educacién primaria, ti como
educador ticnes la tarea de ponerlas en practica ¥ de esta

manera ser innovador para el trabajo con tus alumnos.
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Fresenta: Rosalinda Arenas Olmedo
Asecnr Miro, Evaristo Morales Heredia
Licenciatura en Educacién Primaria

El tema de investigacién de este documento
secencional se refiere a: “El razonamiento légico matemético
en & solucdn de problemas™ v aparece como una pnondad

a satefacer, de donde surge el siguiente planteamiento del

problema:

En la Escuela Primaria Vespertina “Gral. Ignacio
Laragoza , ubicada en el municipio de Santa Clara
Okcovucan, después de haber aplicado el examen diagnéstico
s detectd que “El 70% de los alumnos muestra dificultad

para utilizar el razonamiento légico-matemético en la solucitn

de problemas”.

Algunos elementos que justifican el estudio son:
En la actualidad las mateméticas juegan un papel

mportante en el desarrollo del ser humano su principal

100 anos

L la presencia ;I.. 11~
Escuelas Cristianas

J| _'{L..-'.Ek:-h1

objetivo es amphiar el razonamiento légico v la capacadad de

resolver los problemas de la vida diana.

Es importante modificar la manera tradicional en que
se ensefian las matematicas en las escuelas primanas lo cual
implica desarrollar nuevas formas de afrontar el proceso de
ensefianza aprendizaje, aplicando dindmicas o metodologias
que permitan y ensefien al educando a pensar y buscar la

solucidn de cualquier problema.

Con este trabajo se pretende dar a conocer a cada
alumno la importancia que bienen los contenidos mateméticos
v de qué manera se vinculan con su realidad cotidiana; con
ello se busca que a través de las matematicas y el uso correcto
de su razonamiento den solucién a los problemas que se le

presentan. Es fundamental la adquisicién de conceptos y de

®  Primar Cologquen de invasikgacion @ 3



métodos que faciliten el acceso a otras dreas del conocimiento.

Se debe procurar que los alumnos aprendan los
elementos matemdticos indispensables para su desarrollo
integral, el cual dependerd de las ganas que tengan para
seguir estudiando o simplemente desertar.

Para lograr lo anterior se requiere de toda la disposicién
del docente v de los alumnos de una manera activa v
participativa, tener pleno dominio de los contenidos v de las
dindmicas o actividades que se van a realizar, ademés de
contar con los recursos didicticos necesarioz, v sobre todo
estar en una constante actualizacién de todo aquello que
ayude a despertar el interés, la motivacién y la curniosidad

por las matemdticas.
Objetivos propuestos:

~ Indagar los factores que impiden que el alumno de
educacién pnmana mejore su razonamiento légico matematico,

~ ldentificar actividades que favorezcan en los alumnos
de educacidn primaria la solucidn de problemas matemiticos
de una manera eficaz,

~ Determinar los efectos que puede tener la aplicacion
de una sene de actividades didacticas en el razonamiento

logieo matemético de los alumnos de educacion primania.

La linea temitica en la que se basa esta investigacion
es: “Expenmentacion de una propuesta didédctica”, v el titulo

de la propuesta es “Abriendo el bail de las matematicas”

Partiendo de la problemitica detectada en el grupo de
6" ano sobre la dificultad del razonamiento légco matematico
en la solucién de problemas, el objetivo fue implementar
nuevas actividades dididcticas constructivistas, ya que la
mayoria de los alumnos carecen de habilidades para procesar
la informacién, analizarla, recuperarla v hacer un uso

apropiado de los conocimientos matemédticos en su vida diarna.

La propuesta se realizé en un periodo de 2 meses,
abarcando 30 sesiones de trabajo, aproximadamente,
tomando las horas clase de mateméticas en su horano nor-
mal que es de 1:45 a 3:00 p.m. La propuesta inicié el 10
de Enero v concluyd el 10 de Marzo del afio 2005.

La propuesta didactica esti basada en la utlizacién
de un fichero de actvidades didécticas, donde el alumno se

encargd de construir su propio conocimiento, de conocer,

entender v aplicar los contenidos mateméticos bésicos a partir

de diversas actividades que desarrollaron su razonamiento.

El fichero que se implementa en esta investigacidn,
busci desarrollar en los mifios ciertas habilidades v destrezas
para la resolucién de problemas, ademds establecer nuevas
formas de trabajo relacionando juegos v actvmidades didacticas
con el libro del maestro v del alumno, asi como con los
propdsitos del programa para lograr un mejor aprendizaje en
los alumnos.

Las actividades en clase fueron mis flexibles y que
aportaron nuevos conocimientos, para ello se utilizan diversos
materiales que los mismos alumnos pueden ir construyendo
v de esta manera no limitarse a las exposiciones del maestro
o las tareas individuales. En algunas ocasiones se realizaron
actividades fuera del salén de clase para trabajar en equipo
v asi todos aporten ideas para el trabajo.

Al iniciar la aplicacion de las actividades se motiva a
los alumnos a través de algin juego, porque, para ellos son
un componente fundamental de su wida diana, procurando
que el mio interactie con sus compafieros v mamipule una
serie de materiales ¥ ni:-j:tu:-, sin olvidar los conceptos
matematicos.

A través de los juegos matemdticos v de cada una de
las actividades del fichero los alumnos conocieron conceptos
nuevos, reforzaron
otros v se habitud a
trabajar con
naturalidad  los
conceplos que se
presentan muchas
VECes como
abstractos, ademads

de que fue capaz de

plantear y resolver
problemas utilizando la informacién con la que cuenta o la
que le proporciona su profesora, mostrando una actitud de

biisqueda, orientada a proponer posibles soluciones.

Cabe mencionar como aporte personal que los nifios
obtuvieron grandes beneficios al desarrollar mas su
razonamiento matemdtico, fueron mds dgiles en la resolucién
de problemas v sobre todo le encontraron una aplicacién
practica a los contenidos de la asignatura de matematicas

para su vida diana.
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En conclusion puedo decir que, los nifios aprenden a
partir de lo que saben, por lo que es necesario que las
experiencias escolares que viven en el aula les permitan

relacionar los conocimientos nuevos con sus ideas y

expenencias previas. Por tal motivo, es importante que los = UNIVERSIDAD LA SALLE BENAVENTE
Especializada en Docencia y Humanidades

nifios participen activamente en la construccion del
conocimiento, a través de diversas actividades que sean
mteresantes para ellos v les hagan pensar v descubrir por s
musmos sus errores v sus aciertos. El reto fue descubnir o Licenciaturas

. construir actividades donde se utilice el juego como motivacion

para los mifios y a la vez propiciar en ellos aprendizajes Licenciatura en Educacién Preescolar
swgraficativos en matemdticas.
Licenciatura en Educacién
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Presenta: Montserrat Romero Gonzéles
Asesora: Mtra. Lilia Mosqueda Lagunes
Licenciatura en Educacién Primaria

“Ensefianza de la asignatura de historia
dlumnos de 4° “B” Escuela Primaria Oficial
Vespertina “Lic. Juande Salmerdn”

Dhurante las primeras jornadas de practicas se identificé
que: “EI 60 % de los alumnos de 47 “B” muestran desinterés
en la asignatura de Historia.” Por lo que se tuvo el interés

por analizar las diferentes causas de este problema.

La asignatura de Historia es una asignatura que
presenta diversos datos importantes en una sola leccién v
al estar acostumbrados a muchos datos, fechas v personajes,
los alumnos sélo logran captar los datos de su agrado v no
lodos los que tienen relevancia y si no capta dichos conceptos

menos los pondrdn en prictica durante su vida.

Dicha asignatura tiene un enfogue formative por que
se aportan elementos para tener un desarrollo, una
comprensién, un entendimiento de lo que es la historia,
como productos culturales permitiendo adquirir una identidad
como parte de la historia.

[ importante que ¢l alumno pueda identificar las
principales etapas de la historia de México, su secuencia,
sus caracteristicas mds 1mportantes y su herencia para la
actualidad, desarrollando habilidades para analizar los hechos
¥ procesos histénces, como continuidad, cambio causalidad,
intervenciones de diversos actores ¥ sus intereses para que
asi fortalezea su identidad con los valores civicos del pueblo
mexicano y se percalen de que son parte de la historia, ¥
reconozcan y valoren la diversidad social v cultural que

caracteriza a nuestro pais.

Estos aspectos los tienen que ir viviendo los alumnos
para que conozcan con claridad cada unos de los contenidos
relacionados al pais de México v es necesarin que se
busquen estrategias v técnicas de ensefanza para que se
estimule en los alumnos actitudes de valoracidn por la nqueza
social y cultural de su pais, Méuco, fortaleciendo su sentido

de pertenencia asi como el de que adqguieren los conceptos
v habilidades que le permitan interpretar v utilizar recursos
v fuentes de informacidn que le ayvuden a desarrollarse en

su medio poniendo en prictica todo lo que va aprendiendo.

Objetivos que se establecieron para dar una solucién
al problema son los siguientes:

|. Conacer a profundidad el enfoque, los propésitos
vy lus contenidos de la asignatura de Historia, analizando Jas
estralegias para que los alumnos adquieran destrezas

especificas en la asignatura.

2. Analizar las dificultades v el proceso que los
alumnos siguen para adquinr los conceplos mediante diversos
tipos de informacidn.

3. Identificar la gran variedad de actitudes que los
alumnos van teniendo durante la clase de Historia v posibles

CONSECUENnCIAS,

Les alumnos no estdn acostumbrados a tanto datos,
fechas y personajes ¥ ocasiona gue los alumnos revuelvan
fechas o simplemente no las recuerden por lo que no se
logra en su totalidad cada uno de los propésitos de la
asignatlura en especial los propdsitos de “identificar las
principales etapas de la historia de México, su secuencia,
sus caracteristicas y su herencia para la actualidad y el
desarrollo de habilidades para el andlisis de los hechos la

continuidad, el cambio los personajes v sus intereses”,

De acuerdo a la situacién problemitica permitié a una
darse cuenta de gue la asignatura no se ensefia de manera
que los alumnos muestren el interés suficiente en la asignatura
v se desarrolla con el método de la lectura, subrayado y
transcribir  de los temas que se ven. Esto ocasziona que los

alumnos no conozean los datos necesarios de cada tema por
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o tanto no se logra desarrollar en los alumnos el enfoque de

la asignatura, gue es formativo,

Para esto fue necesanio investigar sobre la ensefianza
de la historia. La Historia es una asignatura, que para
muchos alumnos es aburrida por el hecho de ser sélo
escuchada, resumida de los libros de textos v transcrita en
los cuadernos, todo esto hace perder el interés que podria
naber. b.n cuarto es conocer v entender el pasado de México,
la Histona tiene un enfoque; FORMATIVO como lo dice,
forma al alumno en el conocimiento que aporta elementos
culturales v proporciona valores personales v sociales como
actitudes de
perlenencla e

identidad

nacional.

Tomando en cuenta que uno como docente ha de
proponerse retos para lograr la comprension del tiempo,
socredad, cambio, el lenguaje, tener una identidad, ser
dmmimico, una buena planeacién. Mientras el docente se
empape de la histona mediante el interés, el leer, el observar,
ol estar en el presente v al pendiente de los cambios, ird
peflejando estos aspectos en sus alumnos.

Siendo necesario motivar a los alumnos para despertar
e mierés, estimulando el deseo por aprender dingiendo los
esbeerzos para alcanzar metas definidas su creatividad que
emee la espontaneidad, la onginalidad, su iniciativa personal
generando productos nuevos significativos en el aprendizaje,
eomociendo los intereses del grupe para propiciar el interés
peowocando una necesidad por conocer, por intervenir en los
acoetecimientos; los intereses de los nifios son mas practicos,
e mna prolongacion de las necesidades, es una onentacién
propea de todo acto de asimilacién mental incorporando un
obseto a la actividad del alumno.

Planeando una serie de estrategias que son un
peoceso, una guia de acciones para lograr objetivos, dindole
deecntn a los recursos humanos (alumnos) v los materiales

(internos v externos), se disefian especificamente para el
logro de un objetive particular, determinando gran parte de
las acciones del docente en la ensefianza. Como Tomas Roser
Boix en Estratemas v recursos diddcticos en la escuela rural,
refleja dos dimensiones de las estrategias va mencionadas:
“La palabra estrategia, aplicada al 4mbito didéctico, se refiere
a aquella secuencia organizada vy sistematizada de actvidades
v recursos que los profesores utilizamos en nuestra préctica
educativa; determina un modo de actuar propio v tienen
como principal objetivo facilitar el aprendizaje de nuestros

E.ILII'I'ITI-IEI'E 3

Por los que es necesario que las estrategias se

planeen para los tres momentos de la clase y son:
1- Inicio o preinstruccional: se tratan de incluir
activando o generando conocimientos v expenencias previas.
2- Durante o coinstruccional: con las que se apoya al
aprendiz para que mejore la atencién e identifique la

informacién principal para después sea organizada,
3- Final o postinstruccional: en la gue el alumno ird
integrando la informacién organizada para dar conclusiones,

valorando el aprendizaje obtenido.

Utilizando una gran variedad de recursos que son los
elementos que se relacionan con la intencién de que el
proceso de ensefanza-aprendizaje se realice de la mejor
manera, estos recursos son medios materiales, aparatos,
técnicas, actividades. Los recursos empleados han sido
vanados durante las clases de Histona y son los siguientes:
cuaderno, portafolio, imigenes, hojas de colores, historieta,
carta histérica, loteria.

En la ensefianza de la asignatura de Histona el papel
del docente ha sido muy imporiante, desde el momento que
se han observado las caracteristicas de los alumnos v el de
disefiar una serie de actividades que han propiciade la
participacidn de los alumnos, dentro de estas se han formulado
preguntas para ayudar a reflexionar a los mifios, propiciando
el didlogo v la atencién mediante la narracién que el maestro

Vi EHPI’E‘&-&HIEI.{I & CIEH-'E EHEIIJI'E E] tema.

Fonen mds atencién, participan tanto en la lectura
como en la opinién de temas, siendo espontineos. Aungue
sigue habiendo en el aula algunos alumnos que no muestran
mucho interés por la asignatura no porque no se les tome en

cuenta, sino porque son indiferentes a las actividades,
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Avances, logros v alcances

Los logros que se han temido en las estrategias
puestas en practica han ido fomentando gradualmente el
interés en los nifios, manifestando actitudes como: la
participacion activa tanto individual como grupal, creatividad,
el gusto por haber conocido un acontecimiento, la
orgamzaciin de ideas sobre los hechos histéricos, con el apovo
de los recursos didacticos utilizados en cada clase.

Lo anterior ha tenido como consecuencia, el mejorar
tanto el orden de los acontecimientos en sus cuadernos, su
limpieza en sus escritos v en los trabajos elaborados, el
desarrollo de la imaginacion, la expresién de ideas u opimones
interesindose por conocer mis,

Lo que puedo aportar para la ensefianza de la
Historia fomentando el interés por la asignatura, después
de un trabajo intenso es lo siguiente:

Concluyo que la Historia es una de las asignaturas de
poco interés para ¢l alumno, por lo que el docente tiene un
papel muy importante de motivar con el apoye de diversas

estrategias para facilitar el aprendizaje en el alumno.

Encuentro que el papel del maestro en el desarrollo
de las estrategias facilita en el alumno un aprendizaje
significativo, teniendo mayor interés por la asignatura de
Historia,

Sugiero que el interés de los alumnos sea considerado
en la elaboracion y desarrollo de los planes.
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Presenta: Fatima Solabac Garcia
Azezora: Mtra, Marcela Blanco Balbuena

Licenciatura en Educacion Primaria

De acuerdo a las observaciones que ze han notado en
& grupo de cuarto grado grupo “A” de la Escuela Gral. Juan
N. Meéndez, se ha descubierto que la mayor parte de los

' lﬁmnm presentan escaso interés y un aprovechamiento poco
satisfactono en la asignatura de Ciencias MNaturales. Por
#sta razin, el tema que se abordard es el siguiente: el
significative en la asignatura de Ciencias Natu-

- ==
-

el cn cuarlo grado, que se llevard a cabo bajo la linea

ahica de expenimentacion de una propuesta diddctica.

Conforme a los resultados obtenidos en una evaluacion
sstica que fue aplicada a los alumnos de cuarto grado
spo A en la asignatura de Ciencias Naturales, el 93.6%
. Esentan bajo aprovechamiento en la asignatura, por lo tanto,

e que el aprendizaje es poco significativo,

Los nifios poseen una gran rigueza de elementos
dectuales que les permite desarrollarse en distintos
x esa ngueza es importante explotarla v aprovecharla
o. Por esta razén es conveniente que en cada una
t &5 asignaturas se planee la realizacién de actividades
"::_- de interés para el alumno y sobre todo que ellos
ghopen v se encuentren activos durante la realizacién de
@ actiidades, es decir, que éstas sean verdaderamente

eacales, con ello lograremos mayor aceplacién v gusto
Las diferentes asignaturas.

Algo que siempre hay que tener presente v que
s veces e olvida, es que los nifios no deben ser
dos como una miquina de almacenamiento en la
e solo se busca acumularlos de informacién, sino que se
@ebe pensar que estamos trabajando con seres a los que no
; gestan las cosas cotidianas, a los que es necesano poner

meeo la creatividad para  realizar diversas actvidades, a
o gue deben mantenerse siempre ocupados; esto es muy
pues se estd hablando de nifios. A veces se piensa

&l aprendizaje de un escolar depende de la capaaidad

de razonamiento, sin embargo, olndamos crear un ambiente
interesante para que el alumno logre fascinarse ¢ inmiscuirse
en el aprendizaje. Tal v como lo dijo Sigmund Freud que el
aprendizaje depende de las vanables ambientales en el que
se desarrolla el nifio.

De acuerdo a lo mencionado anteriormente, dentro
de la educacién pnimaria, una de las asignaturas que debiera
ser atractiva por los alumnos debido a que es muy expen-
mental v agradable es la matena de Ciencias Naturales, sin
embargo, debido a que no se lleva a cabo de una forma
atractiva, es decir, de forma prictica; no se logra atraer el
interés necesario para lograr un aprendizaje significativo. Por
tal motivo, deben implementarse una sene de  actividades
que sean de su propio interés, como resultado de ello,
lograremos un mayor aprovechamiento de las Ciencias Natu-
rales asi como la incrementacidn del gusto por la asignatura,
ademas se¢ hace hincapié que al conocer los fendmenos natu-
rales que rodean al alumno incluyendo los que se llevan a
cabo en su cuerpo, lo llevan no solo a conocer aspectos de la
actividad cientifica, si no que también permite desarrollar su
capacidad de observacién, de plantear preguntas, de dar
exphicaciones sencillas v de buscar respuestas que puedan
ser verificadas. Por todo ello, es necesaria la creacidn de

actividades que

sean llamativas v
divertidas para los
alumnos con el
fin de crear un
verdaderao
aprendizaje
significativo.
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Los objetivos que se buscan a lo largo de la realizacién
de esta propuesta son:

() Indagar cudles son las causas que onginan el
desinterés en las diversas asignaturas de educacién bésica.

) Indagar la relacién que existe entre el enfoque v la
practica chana de la asignatura.

(D Investigar los efectos producidos en el proceso de
aprendizaje motivado por diversos medios.

@ Analizar qué tipo de actividades son apropiadas
para aprovechar el aprendizaje de las asignaturas.

@ Evaluar la eficacia de la motivacién en los
aprendizajes previos.

Por otra parte, en cuanto al disefio v aplicacion de la
propuesta diddctica, se propone un fichero de actividades
diddcticas, éste fue elaborade tomando en cuenta las
necesidades educativas de los educandos en la matena de
Ciencias Naturales asi como las expectativas que ellos
esperaban de dicha asignatura. De esta manera, se disefiaron
actividades que fueran atractivas v a la vez que tuvieran el
cardcter de ser significativas, es decir, que facilitara la
adquisicion de los contenidos a partir de sus conocimientos
Previos, SUs VIVENcias y experiencias, mismas que fueron
traducidas en la realizacién de actividades que incluyeran la
prictica de expenmentos, demostraciones, comprobaciones,
juegos ¥ ¢l uso de la tecnologia como una forma para

interactuar con los contemdos.

El fichero estéd disefiado por actividades que en su
conjunto dan seguimiento y estructuracién al trabajo que se
llevard a cabo a lo largo de todo el ciclo de trabajo, asi,
tenemos que al comenzar la pnmer clase, los alumnos tendrén
en sus manos un dlbum en ¢l que se presentan los conceptos
més sobresalientes del curso con una breve explicacidn, a su
vez se acompaia de estampas que contienen un ilustracién
sobre el tema que se esté abordando.

Las actividades propuestas, como se mencioné
anteriormente, tenen el cardcter de ser llamativas v formadoras
de conocimientos. Para reforzar tales contenidos, al final de
cada tema, se hace uso del software educativo, el cual, permite
al nifio fortalecer los conocimientos a partir del repaso v el
juego interactivo del tema. En ocasiones, hay contenidos
que tienen mucha similitud, por lo que se elabora un migmo
juego interactivo que incluya todos lo conceptos para abordar
los temas. Cuando un bloque va ha sido concluide, se realiza

una actividad que se llama: “repasemos lo aprendido”, en
ella, como su propio nombre lo indica, se hace una
retroalimentacion de los conceptos méas sobresalientes vistos
en todo el blogue a partir de una determinada actividad.
Cuando se ha terminado todo el trabajo, ademés de realizar
la retroalimentacién del blogue, se llevard a cabo una actividad
en la que se recordard lo mds importante que se trabajé
durante todo el ciclo de trabajo. Finalmente, se propone
realizar una salida a un pargue ecolémico © un museo natu-
ral para conocer y realizar actividades sobre la naturaleza ¥

su cundado.

Para la aplicacion de todas las actividades propuestas,
s¢ hace uso de un cronograma, en el que se especifica que
se realizarin 2 sesiones a la semana y su duracién aproximada
es de una hora con treinta minutos como maximo.

Con la aplicacién de esta propuesta, se pretende lograr
un mayor aprovechamiento en la asignatura de Ciencias
Naturales, asi como el gusto por la misma v el cuidado de la

naturaleza,
Los logros
que se han

obtenido hasta
este momento,
se presentan a

continuacién:

DL as

diversas actividades aplicadas han creado una actitud de
interés v gusto por la asignatura de Ciencias Naturales.

0 Asimismo, los alumnos poco a poco han ido
desarrollando los procesos de observacién, andlisis,
exploracién y experimentacidn,

() Han logrado interactuar con el aprendizaje v la
tecnologia gracias al manejo de la pantalla electrénica v el
software educativo.

() El aprendizaje de los alumnos ha sido significativo
v ha creado actitudes para el cundado de la naturaleza.
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Finalmente, se concluye que el enfoque de la asignatura
es formativo v estd perfectamente vinculado con sus
contenidos va que prelende desarrollar la capacidad en el
miio para entender el mundo en el que vive, es decir, busca
dar una formacién en la que el alumno no solo aprenda
contenidos, sino que también logre desarrollar capacidades
para la investigacidn, conozca por qué ocurren ciertos Sucesos
maturales, v sobre todo, aprenda a valorar y a cuidar el mundo

matural.

El empleo de actividades significativas aplicadas con
los alumnos genera un mayor aprovechamiento en la
asignatura de Ciencias Naturales. Es a través de las
actmidades expenmentales, demostraciones, cuestionamientos
¥ quegos, que llevan al alumno a desarrollar capacidades de
ebservacion, andlisis, investigacidn, resolucién de problemas,
‘planteamiento de preguntas y bisqueda de respuestas que

‘puedan ser verificables.

La aplicacién de un software educativo asegura un
en aprendizaje de los contenidos siempre v cuando se
una forma adecuada y organizada de trabajo con los
su utihzacion, ofrece la posibilidad de interactuar con
sndizaje, creando un ambiente en el que el alumno se
merta pero a al vez aprenda.

Ausubel menciona que “la creacién de un aprendizaje
cativo dependerd de la estructura cognitiva previa que

redaciona con la nueva informacién”, por ello, es totalmente
portante comenzar con los conocimientos previos que

geen los alumnos para poder conocer en qué condiciones
sherd iniciarse una clase, ademis, se deben llevar a cabo
Swdades pricticas y adecuadas para facilitar la asimilacién
conocimiento.

La cunosidad es un aspecto fundamental para que
2 caplsdd Fibddés del alumno, es a través de preguntas
s v creativas, como se podrd captar dicho interés,
I = mediante cuestionamientos que capten su interés y
Beve a analizar y profundizar sobre ¢l tema.

- El hchero de actividades didécticas constituye un gran

» dentro del dmbito educativo para que los alumnos

_F gruyan su conocimiento v desarrollen habilidades, apti-
= ¥ actitudes.
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Licenciatura en Espanol.

El trabajo de Documento Recepcional fue realizade
en la Escuela Secundaria #65 de San José Xilotzingo,
especificamente con el grupo de 3° “D". Con base en la
observacion al grupo, se ubicaron vanos problemas siendo el
mas importante la falta de creatividad.

La falta de interés y creatividad en la clase de espafiol
se mostré como uno de los problemas mas graves de este
grupo debido a que a los alumnos no les llaman la atencién
ni los contenidos ni la clase, ésto se debe principalmente a la
forma tan tradicional y sobretodo cotidiana de dar la clase e
inclusive de recibirla,

Muchos de los demis problemas detectados se podrian
resolver con una buena clase de espafiol, ya que ¢l comentano,
la lectura y escritura son temas que siempre se estn
trabajando en una sesién de espafiol. El problema entonces
radica en que les es indiferente la clase, de esta manera, si
se pudiera resolver el problema de falta de interés seria maés
facil buscar resolver por medio de las clases otros problemas
que los alumnos tienen respecto a los contenidos de la mate-
na. Asimismo, el realizar trabajos de forma diferente no es
posible s1 seguimos dejando la rutina como un punto princi-
pal dentro de las actividades dianas. For eso este problema
es fundamental, porque la creatividad bien encauzada puede
producir resultados que inclusive en ningiin momento se
hubieran esperado.

El destruir en las personas su capacidad creativa, hace
que limiten sus propias postbilidades, en cambio el descubnr
y aplicar un pensamiento creativo transforma a las personas
en seres mas compelentes en todas las ramas donde ésta se
trabaje.

En un aula, los alumnos dependen del docente para
adquinr los conocimientos pero, también el profesor depende
de los alumnos para dar su clase, tiene que tomarlos en
cuenta para planear sus sesiones y darles un sentido a los

conocimientos,

De esta manera se
nota la importancia de que
los escolares vean en las
clases algo interesante v
nueve, que prensen que les
van a servir para algo mis
que sacar una buena
calificacion. Se trata de
que los jévenes adquieran

interds por los contenidos,
por la clase ¥ por cémo recibirla para que sean capaces de
desarrollarse mas en todos los aspectos posibles.

La justificacién de la investigacidn se apoya en que la mayoria
de los alumnos, (el 95%) piensa que una clase es sélo un momento
en el que el maestro les dice algo nuevo que deben aprender, el 98%
dice que lo més abumdo de una clase es cuando los alumnos sélo
escriben o reciben dictados, cuando no se les permite realizar cosas
que les agraden, el 96% comenta que una clase es divertida mientras
menos actvidades “dificiles”™ presente, el W% de los alumnos piensan
en ¢l Espafiol como una materia de la escuela o un idioma,
aproximadamente el 95% relaciona la creatividad con la
imaginacion o con las actvidades manuales y el 1009 no tene una
nociin completa de su significado. E1'95% de los alumnos consideran
a su grupo poco creativo comentando que algunos lo son, pero, para
cosas malas. Asi, el 80% se piensan poco o nada ereativos, consideran
a la lectura como una actividad que puede llegar a ser creativa,
mientras que el 70% imagina a la esentura como una actvidad que

puede llegar a ser creativa.

Aunado a ésto el 99% cree que la creatividad les sirve sélo
para hacer més bonitos los trabajos y un 85% relaciona una clase
creativa con dindmicas, colores, dibujos, activdades manuales v
una vanacion de actividades. Inclusive el 95% al dibujar, realiza lo
mis comin al plasmar una imagen cualguiera.

Es por ello que para realizar la investigacién se fijaron los
siguientes objetivos:
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I. Conocer la teoria béisica sobre la creatividad.
2. Reconocer las caracteristicas de las personas creativas.
3. Desarrollar las habilidades intelectuales relacionadas
con la creatividad.
4. Aprender técnicas o estrategias para desarrollar la
creatmidad.
5. Intuir las posibilidades reales sobre el desarrollo de la
[ creatividad,
6. ldentificar la relacion de una clase con la creatividad.
7. Descubnr la interaccién entre el matenal didéctico v la
e,
8. Saber el enfoque creativo de los ejes del Espafiol.

Partiendo de ellos, se buscd informacion tedrica que se agrupo

#m tres grandes temas: educacién, adolescencia v creatividad.
Mencionando también contenidos referentes a los temas a trabajar
ante |a propuesta respecto a la asignatura: partes del libro, la

glora. el comentario, la televisién v el ensayo.

La educacién “aspira al perfeccionamiento de las facultades
v, a través de ellas, a perfeccionar la persona humana,
séndola mas apta para su convivencia en el medio ambiente que
gea ¥ ocon la sociedad que forma panl:"l. Se toman en cuenta
a educacion, los conocimientos que se adquieren a lo largo de
acda que estin fundamentados en la investigacién v la préctica o

nencia. Los limites de la educacién son personales, cada
aduo decide i se pone barreras ante un nueve aprendizaje
como seres dindmicos tenemos la oportunidad de educamos

R

2 nacimiento hasta la muerte.

Asimismo, el adolescente se encuentra en busca de una

pcad. de un saber qué es v qué hace en este mundo, toma la

de ser alguien independiente de sus padres y de sus amigos,

grs tener un lugar en el mundo adulto y hacerse capaz de seguir
popeas decsiones acatando los frutos que de ellas se desprendan.

- Eaneste punto es muy importante tomar en cuenta la educacidn
obtuvo desde nifio, las personas gue han estado
dndolo a lo largo de suvida v los deseos, ideales y metas
En este punto es donde se observa claramente la
s del niicleo familiar v escolar que van a ser decisivos en

iparte de la identidad que tome ¢l adolescente.

enite, se afirma que la creatvidad es una caracterdisbica
bos humanos poseen en mayor o menor medida. Es, bien
una habilidad que facilita la vida del hombre en todos sus

aspectos. Forma parte fundamental de la histona del ser humano
debido a que si algunos individuos no la hubieran desarrollado
seguiriamos viviendo en la era de piedra sin ninguna novedad y

desarmollo posible.

Existen muchos factores en la creatividad, uno de ellos es la
inteligencia, aunque no es un factor completamente decisivo ya que
una persona sumamente inteligente (por las mismas condiciones de
aprendizaje) puede no ser creativa debido a los margenes tan
declarados que sobre algin tema tiene. Sin embargo, es reconoaido
el hecho de que para crear algo, o ser creativos es necesano lener
alpunos conocimientos previos —aungue sea simples- que con ayuda
de la inteligencia puedan convertirse en un nuevo producto, todo
esto resultado del proceso creativo que necesita y de la forma de

pensar que memos respeclto a eso,

A, teniendo como base el supuesto de que: Los alumnos de
3 “D" de la Escuela Secundana T écnica nimero 65 desarmmollarian
su creatividad al trabajar y se interesarian en la asignatura de espanol
por medio de un taller de creatvidad con la utilizacion de activdades
v téenicas creativas aplicadas al trabajo de contenidos en las clases
de espaiiol se trabajo con la linea temética: anilisis de la expenencia
con la aplicacién de una propuesta didictica ereando un taller
llamado “hicreabro”.

Los propasitos que se plantearon en la propuesta tomando
en cuenta su inicio y desarrollo fueron:

- Proponer actividades creativas itiles para desarrollar la
creatividad v al mismo tiempo trabajar contenidos de la asignatura
de espanol.

- Desarrollar en los alumnos su ereatvidad tomando como
base la fluidez, Aexibilidad, ongnalidad v elaboracidn de cada uno.

- Fomentar en los adolescentes su capacidad de expresién
escrila.

- Lograr que los alumnos se interesen por la asignatura de
espaiiol realizando tareas, actdades y evitando inasistencias.

- Utilizar matenal didictico prictico y funcional para lograr
el desarrollo oportuno, eficiente y claro del taller.

Conocimiento por parte de los alumnos de los contenidos
bisicos relacionados con: metifora, televisién, comentarnio, partes
del libro v ensayo.

La aplicacion de la presente propuesta didictica tuvo vanos
cambios observables de inicio a fin. Al comienzo, al trabajar con el
grupo se destacaron los lideres v, sobretodo, las personas que no
aceptaban la necesidad de la matena de Espaiiol como parte de su
educacion, asi al imeio, los alumnos se mostraron bastante renuentes
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a cambuar la forma de trabajo, a modificar sus esquemas y a tener
que esforzarse un poco mas en la realizacién de las actividades del
taller.

LLa mayoria de ellos no entendia el por qué del cambio en la
clase y sobretodo, manifestaban curiosidad por conocer lo que les
esperaba al miciar un taller en la asignatura, De apertura, el conocer
los nuevos matenales de trabajo resulté un tanto preocupante para
ellos debido a que imaginaron un listado de trabajos que en su
momento parecian interminables.

Poco a poco se acostumbraron a la forma de trabajo, fueron
cediendo ante sus esquemas v trabajando mejor en las sesiones, a
diferencia de la primer semana del taller, en la segunda, la mayoria
de los alumnos ya se prescupaban por entrar a tiempo a las clases,
les emocionaba compartir con sus compafieros esta nueva forma de
trabajo e, inclusive, se notd a partir de esa semana mayor interés por
la realizacidn de algunas diligencias.

De esta manera, las actividades les fueron interesando, v el
tener libertad para trabajar en equipos la mayoria del tiempo les
hacia amena la clase. De igual manera, algo que destaca es el gusto
que adquineron por participar, el sentir parte de si el taller influy en
que propusieran nuevas actividades a realizar o pequefias vanaciones
en la forma de trabajo, como ejemplo se puede citar el uso de
grabadora en las clases para que acompanados por la misica el
trabajo se les hiciera cada vez méas agradable.

A pesar de las dificultades representadas por los matenales
(el espacio tan reducido del salén, la incomodidad de las bancas v el
exceso de objetos en el aula) las actividades se fueron desarmollando
de buena manera, incluyendo a su vez nuevas acciones a ser
realizadas en el patio de la institucién.

Al cerrar los temas e ir haciendo repasos de los mismos, los
alumnos demaostraron que los contenidos ensefados en el taller fueron
realmente asimilados, ¢ inclusive (en muchas ocasiones) adaptados
completamente a su vida cotichana.

Asimismo, por mencionar algunas actividades relevantes
durante la aplicacién de la propuesta se menciona la realizacién de
un mural en el que se representaran a si mismos, jugar un rally con
la finalidad de repasar los contenidos vistos v la elaboracién de un
libro con tema libre realizindolo en equipas.

Al final del taller, los alumnos mostraron satisfaccién por los
resultados logrados v contentos de seguir trabajando la matenia de
Espafiol. Asimismo, lograron darle importancia a lo que pueden

hacer, sin esperar solamente a que se los indiquen. Se lograron
avances notables en los alumnos, tomando como base para su
cuantificacién los instrumentos iniciales v finales de las variables
dependiente e independiente (conocimiento de los alumnos sobre el
problema y la solucidn), pasande de un nivel promedio grupal de
regular a bien y progresando un 99% de los alumnos del grupe (en
mayor o menor medida).

De esta manera, luego del trabajo realizado v de obtener
como resultado mejorias notonias en el desempefio de los alumnos,
se puede concluir que:

1a. Es un hecho que la creatividad es una habilidad que
todos tenemos, sin embargo, pocos la desarrollamos. Los
adolescentes en particular, por sus mismas caracteristicas buscan
diferentes maneras de ser e identificarse, desean ser Ginicos pero, en
muchas ocasiones no saben como, o peor aiin, se estancan en seguir
modelos que los convierten en uno mas del grupo.

2a. En la presente investigacién ¢l problema detectado fue
principalmente la falta de interés por la clase de espaiiol v, sobretodo,
el no desarrollar su creatividad. De manera especial, el grupo de
alumnos con el que se trabajé estaba acostumbrado completamente
a seguir esquemas de trabajo, buscar siempre los migmos resultados
basandose en la falta de esfuerzo y logrando evitar el trabajo excesivo,

3a. El adolescente, como todo ser humano, posee un gran
nivel creativo, sin embargo —v desafortunadamente- en la escuela
muchas de las formas de tomar clase los transforman en simples
memonas que necesitan ser llenadas, sin darle cabida en muchas
ocasiones a la divergencia, al pensar o al realizar algin trabajo de
manera diferente. Por esto, la base del aprendizaje de los jovenes
deben ser ellos mismaos, se debe procurar que los temas sean adaptados
completamente a ellos, a sus gustos, necesidades v aptitudes, buscando
de la misma manera que se desarrollen en todos los aspectos posibles
para que cada dia sean mejores seres humanos, El docente debe
proponer actividades que lamen la atencién v formen interés de los
alumnos por su matena,

4a. De igual manera, en una clase, los implementos materiales
son fundamentales para muchas actividades, sin embargo, no son
imprescindibles, el docente debe adaptarse a todas las posibilidades
en cuanto a matenal didictico se refiere, en este aspecto, b importante
no es la cantidad mi calidad del material sino la forma en que el
profesor lo utilice en sus sesiones.

5a. Asi, los alumnos necesitan ver cosas diferentes, ser tomados
en cuenta y sentirse importantes en las clases, es indispenzable buscar
darles un trato personalizado y que noten que aunque los maestros
no pueden estar con ellos en un 100% se interesan por saber que
estin bien. En muchas ocasiones es el trato de maestro-alumno el
que puede hacer la diferencia entre una buena o mala clase.

14 & Revista de Investigacion Educativa e



6a. La creatividad es una habilidad desarrollable, sin em-
‘bergo. cada persona es diferente y avanza en menor o mayor medida
‘gependiendo del interés que le ponga a mejorar. Los alumnos realizan
“mn proceso personal e introspectivo en el que ellos mismos deciden si
peosperan o no, en este sentido el docente solo es el facilitador de
earidades v mateniales dtiles para progresar, sin embargo, ¢l alumno
s guen tene la dltima palabra y decide si mejora o no.

7a. El interés por una matena es muy subjetivo, los alumnos
som muy volubles en esta etapa de sus vidas y prefieren las asignaturas
e kas que el trabajo no es pesado o nguroso, aguf es donde el
debe proponerse buscar que los alumnos trabajen, inclusive
‘s darse cuenta, adaptar los contenidos de tal manera que formen
prte de su vida cotidiana, y de manera especial en la matenia de
ssadiol, buscar que el enfoque sea cumplido y la materia sea 1009%
sonal a los ojos de los alumnos,
8a. Eltaller “liereabro” dio buenos resultados. Fue adaptado
b mayoria del grupo buscando que cada alumno pudiera ser
¥ respansable del matenial didédctico, proponiendo actividades

aque en un inicio parecieran simples, a ellos les parecian
able logrando un equilibrio entre el trabajo v la diversion
g imal les producia dicho trabajo. Los jévenes pueden aceptar

formas de trabajo v de ver una dase, inclusive los regaios del
ste pueden tener un tono diferente si ellos aprenden a distinguir
mponsabilidades de las del docente.

Ba. No es facl conseguir cambios ripidos, debido a la
main que llevan la mayoria de los estudiantes. No conciben un
tclases sin dictado o libro, aunque no es la forma que prefieren
bagar, no se sienten capaces de tomar mas responsabilidades,
el tomar apuntes por si mismos, hasta el proponer trabajos o
(coherentes y dtiles) para la clase.
10a. Dentro de este documento la creatividad fue vista en su
=abcad de inicio y desglosada para la aplicacién de la propuesta,
en ella mayor importancia a la creatividad al esenbir textos
la habibdad buscé ser desarrollada en todo su universo, sin
20, es por demés comentar que existen muchos més puntos
poificos en los que se puede apoyar otra investigacion en cuanto
Beatric ad, tal vez (como en ésta) buscindola desarrollar por
40, pero centrando expectativas en algo particular.

SR Arsarrin Agusiin, DECCIONARID DE PEDAGOGA,
S rusave pdiinres. 1080 Pig T1
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“Hagn lo gue entiendo y entiendo lo
que hago através de leer atentamente
antes de hacer cualquier cosa”

En la Escuela Secundaria Técnica 26 “Huamantla
450" ubicada en el pueblo de lgnacio Zaragoza Tlaxcala,
los alumnos del 1 afio grupe “A” tiene un déhcit de lectura
de comprension de instrucciones en los exdmenes y dicha

carencia afecta a los resultados esperados.

El seguimiento v comprensién de las instrucciones son
de suma importancia para realizar ciertas actividades en el
desarrollo de las clases, para la realizacién de actvidades
dentro y fuera de la escuela y principalmente en la aplicacién

de evaluaciones.

Este pmhirma se detectd en dicho Erupo cuando en la
realizacion de actividades a desarrollar tenian que leer para
contestar en su libro, los ejercicios proporcionados o en los
examenes que tienen penddicamente, el resultado de dichas
prucbas es negativo por el hecho de que no saben seguir las
instrucciones correctamente provocando una confusién a la

hora de responder.

Esta dificultad resalté mis en las pruebas objetivas ya
que en los eximenes de diagndstico aplicades al principio
del curso ¥ puﬁh:r'mnmnl.c en ¢l examen del primﬂr bimestre
fueron notablemente fuertes. Dichos resultados arrojaron
una fuerte preocupacién para resolver este problema que
afecta notablemente a estos alumnos.

El problema presentado en la Escuela Secundana es
el mal seguimiento de instrucciones y esto es que de 36
alumnos el 32% de ellos después de poner sus datos
personales a un examen contestan sin leer primero las
instrucciones, un 48% lee primero todas las preguntas antes
de contestarlas pero no indicaciones v esto resulta igual que
en el primer caso ya que una de las principales causas de
reprobacidn es el contestarlo sin antes leer lo que se pide,
este mal habito tiene consecuencias graves en el resultado
esperado ya que contestar por inercia sin poner atencién a lo
que se pide es el error de muchos alumnos y ejemplo de esto
fue la aplicacién de la prueba de los tres minutos donde los
resultados fueron negativos a esta prueba tan sencilla v por

¢l hecho de no leer atentamente lo que se pide, sélo un
20% lee pnmero las instrucciones antes de realizar cualquier
ejercicio v tareas a efectuar y este bajo porcentaje es el que

realiza correctamente lo que se pide.

El 33% de los alumnos reconoce que el fallo de sus
pruebas es el hecho de no leer las instrucciones y por 1al
motivo es el caso de suz malas calificaciones pero no hacen
nada por
erradicar  este
problema vy el
66% atribuye a
gue no entienden
lo que se les pide
es por ello el

resultade que

Lienen.

Ahora bien, toda evaluacion es la forma de asignar un
valor, el qué tan bueno, acertado. ¥ Cercano a lo deseable es.
el proceso justo, equila!im ¥ claro para dar un valor a lo
aprendido en un determinado tiempo. Y dentro de la
evaluacién estan las pruebas objetivas las cuales estdn muy
ligadas con las instrucciones va que de éstas depende en
parte el resultado esperado. Estas deben de ser escritas de
una forma sencilla y clara con un vocabulario Ficil para
comprenderse ¥ para seguirlas al pie de la letra. Es una
minima informacién codificada plasmada en unas cuantas
palabras provocar la ejecucién de una o vanas operaciones.
Es la forma mds simplificada para pedir que se realicen las

cosas de forma correcta.

) Conocer qué son las instrucciones,

) Que los alumnos conozcan la importancia del
seguimiento de éstas.

) Fomentar el hibito del segummiento de instrucciones.

La linea temética abordada en esta investigacidn es,

andlisis de expenencias de ensefianza, propuesta didictica.
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En este trabajo el seguimiento eficaz de instrucciones
es el fin a seguir, la parte fundamental para que todo lo que
se realice resulte positivo, este proceso permitird que el
resultado cumpla su objetive.

Para ésto se llevé a cabo un curso-taller “Lee
atentamente antes de hacer cualquier cosa” de la
siguiente manera: Proporcién de conocimientos acerca de
qué es la evaluacién y para qué sirve, principalmente la
evaluacién escrita o examen. Posteriormente conocer para
qué sirven las instrucciones (caracteristicas, cualidades,
objetivo e importancia) y la aplicacién de éstas en la evaluacién.

Para empezar a formar el habito de seguir instrucciones
se realizaron una serie de ejercicios, tareas v actividades dentro
y fuera del salén que poco a poco fueron formando este
hdbite. Los avances fueron notables como transcurria el
tiempo, con las actividades realizadas se empezé a llegar a
cumplir lo esperado al principio de la propuesta. Todo el
trabajo realizado cumplia con las expectativas esperadas al
principio de éste.

Una vez terminado este trabajo se llegs a las siguientes
conclusiones:

Los alumnos con frecuencia no leen las instrucciones,
por lo que provoca fallas a los resultados de los exdmenes.

La evaluacidén es una herramienta que permite conocer
el grado de conocimiento de cada alumno.

De acuerdo a las pruebas aplicadas se llegé a detectar
que existe un déficit de leclura de comprensién, misma que
no permite la ejecucion de las instrucciones.

Las instrucciones son de vital importancia para la
realizacién de exdmenes escritos v de esta manera tener
resultados favorables. Ayudan a solucionar facil v ripido
todo tipo de evaluacién escrita, siempre v cuando éstas se
realicen de manera correcta.

Las pruebas objetivas deben ir muy ligadas a las
instrucciones para la resolucién de éstas, Y es necesario
plantearlas adecuadamente para su comprensidn.

Si se llevan correctamente las instrucciones, el
resultado esperado serd favorable, |

Segiin Georges Perec nos menciona que sélo una per-
sona de cada mil lee atentamente las instrucciones antes de
realizar lo que se pide y esto es la importancia del desarrollo
académico de los alumnos.
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Taller “Comprender para aprender”
una propuesta didécticapara
promover lacomprensidn lectora.

La lectura para los estudiantes es el principal instrumento de
aprendizaje ya que la mayoria de las actividades escolares se basan
en ella, pero para entender lo que se lee es necesario comprenderlo
y es en este punto en donde los alumnos fallan, un problema casi
generalizado es la deficiente comprension lectora que muestran los
jovenes de Secundana, para que logren comprender lo que leen es
necesario proporcionarles estrategias y desarrollar sus habilidades

de comprensién lectora,

En la escuela Secundaria General “José Maria Morelos y
Favon” del municipio de Amozoc, en el grupo de 1° “A” se detectd
este problema como principal factor del deficiente aprendizaje en las

diversas matenas.

La observacién es un medio muy importante para detectar
los diferentes problemas existentes dentro del salén de clases, considero
que el mis importante por lo que implica en los estudios de las
demas matenas es el del déficit en la comprension lectora.

La dificultad comienza porque ellos no analizan lo que leen,
no comprenden la lectura y, porlo tanto, no son eapaces de interpretar,
retener, organizar y valorar lo leido. Esto es una causa muy grande
de bajo rendimiento escolar.

Por este mativo se prapone la resolucién del problema a
través de una propuesta didictica que se da por medio de un taller
denominado: “Comprender para aprender”,

Los objetivos de la investigacién son:

» Conocer los niveles de comprension lectora que hay entre
los adolescentes.

Conocer qué factores son determinantes para lograr que
los adolescentes adquieran el habito de la lectura.

- Saber si influye la comprensién lectora en ¢l rendimiento
escolar.

- Conocer los gustos e intereses de los adolescentes para poder
motivarlos a la lectura.

* Saber qué habilidades necesitan tener los alumnos para
comprender la lectura

* Saber si el ambiente en ¢l aula es propicio para que se logre
la comprensién lectora.

La linea temitica que se va a seguir es la de Analisis de
Expenencias de Ensefianza, va que lo que se desea hacer es analizar

ctimo afecta este problema a los alumnos y a través de una propuesta
tratar de darle solucién.

Para lograr este objetivo es necesario conocer el grupo y
aplicar estrategias de ensefianza acordes a las necesidades del grupo,
atendiendo la diversidad y sus gustos e intereses propios de la edad.

Basindonos en evidencias encontradas dentro del grupo como
son: trabajos de los alumnos, registros, observaciones del tutor, el
trabajo diano, etc. Lo que nos permitivd analizar la situacién
problemitica y tratar de darle la mejor solucién,

Esta actrvidad estd orientada hacia el fortalecimiento de las
necesidades basicas de aprendizaje, ya que al no comprender lo que
leen no son capaces de ser reflexivos, de estudiar, de ser erfticos ni
propositives; ¥ nos enfrentamos a estudiantes apaticos que su prinei-
pal problema radica en el déficit en la comprensién lectora.

Esto nos permitird reconocer la facilidad o dificultad para
favorecer que los adolescentes aprendan a conocer las caracterfsticas
de la asignatura de nuestra especialidad, a identificar los problemas
en cuanto a competencias didicticas como docente.

La presente propuesta “COMPRENDER PARA
APRENDER” se maneja como un taller, va que las
habilidades a desarrollar en los alumnos son esencialmente
pricticas sin dejar de lado la parte teérica. El taller daré a
los jévenes la practica necesaria y el avance progresivo de su
comprensitn lectora, ademds se manejan diversos textos que
al ir avanzando en el desarrollo de sus habilidades de

comprension seran mds complejos.
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Dentro del taller se mancjan dindmicas v la aplicacian de
diversas estrategias que ayvuden al logro del desarrollo de la

comprension lectora en loz alumnos.

El 1aller estd estructurado para que los alumnos lean
aproximadamente 10 textos v respondan cuestionarios, los caales
estan elaborados con la finalidad de que vayan desarrollando sus
habilidades de comprension v ademis que al extraer lo esencial de
los testos logren resumirlos v esquematizarlos. También se realizarin

diversas dinamicas v se aplicarin algunas estralegias.

Eltaller esti organizado de tal forma que se realice los dias
jueves v viernes durante 2 sesiones en un bempo de 4 semanas.

Lo resultados oblenidos fueron favorables:

- Se logrd el desarollo de la comprension lectora a través del
uso de estrategias v el avance fue de un B0/,

» Los alumnos al finalizar el taller fueron capaces de; redactar
resiimenes v realizar csquemas en los diversos textos leidos, asi como
produccidn de textos a partir de los ya leidos.

- B¢z logrd un importante avance en cuanto a la aplicacion
sistematica de las estratesas de comprension lectoraen los contenidos
de la materia de Espaficl, los alumnos lo aplican en un 90% de sus

contenidos,

Al finalizar el taller se llegd a las siguientes conclusiones:

L'no de los principales problemas a los que ze enfrentan los
alumnos en Secundana es a la difbicultad de comprender lo que leen.

Para gue los alumnos desarrollen sus habilidades de
comprensiin lectora es necesano que se les proporcionen estratesas,
Al aplicar estas estrategias los alumnos logrardn comprender lo que
leen. Esto los llevard a lograr un mejor aprendizage v a tener una
actitud de seguridad.

Para alcanzar el desarrollo de estas habilidades es necesario
gue realicen varios ejercicios, que lean textos con diferentes grados

de dificultad, v que se les resuelvan sus dudas.

El docente debe de actuar como ouia ¥ orientador
para gue ellos construyan sus conocimientos, de esta forma
se volveran analiticos, creativos v se darin cuenta de que son

CdPaces 'E]E ser auténomaos.

Ademas, el ambiente de respeto v companierismo que
se logre en el salén de clases beneficia a los alumnos, se
vuelve propicio para comprender la lectura ¥ para exponer
dudas, asi como también les da seguridad y conhanza al

exponer en plenana sus trabajos.

51 se les proporcionan, a los alumnos, las lecturas
apropiadas a su mivel v de su agrado  traerd como beneficio
que se interesen en las lecturas, que sea la motivacidn que
los vuelva lectores asiduos.

51 ze aplica el taller a principio del ano escolar se puede
tener mejor resultado en el aprendizae de los alumnos y esto verse
refleado en sus calibcaciones, asi como en su sexundad parm realizar
los diversos trabajos de sus materias en los cuales e vea involucrada

la lectura.,

Cada grupo es
diferente, la drversidad
de los alumnos nos da
la pauta
modificar este taller al
aplicarlo en  los

para

ciferentes grupos gue

lo reqquieran.
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“Curso-taller argumenyti
la hahilidad de saber argumentar”

La argumentacién, no es una palabra que sélo se
emplee en un sector de la sociedad, sino por el contrario lo
usamos indistintamente como individuos de una sociedad,
pues al tratar de convencer a otro sobre lo fue pensamos €
incluso de nuestros actos, la palabra argumentacién se
encuentra implicita.

Los alumnos de la Escuela Secundana Técnica Num.,
65 de San José Xilotzingo, ubicado al Sureste de la Ciudad
de Puebla. El medio socioeconémico de los estudiantes es
medio. La poblacién estudianul es de alrededor de 529 en
el ciclo escalar 2004-2005,

La problemdtica més perceptible v donde surmé  la
argumentacion, se debié principalmente a la siguiente razén:
Los alumnos después de realizar una lectura no son capaces
de emitir un juicio a partir de la lectura realizada. Por ello,
la argumentacion es la problematica que se aborda

Los alumnos de Tercer grado grupo “B” de la Escuela
Secundana Técnica Niim. 65, no saben argumentar debido
a gue no conocen la estructura y caracteristicas del argumento
l6gico y convincente. La linea temdtica a utilizar en la
investigacion  del documento es Anilisis de Experiencias;
donde se pondrd en prictica el disefio de actividades para
mr:j-nrar la l:apa.:idad de argumentacién en los adolescentes.

Para abordar la argumentacién es necesario conocer
su clasificacién, la defimicién del argumento légico v
convincente, sus caracteristicas v estructura. Para abordar el
lema nmos
coadyuvaremos  en
contenidos de tercer

grado como: los

medios de comunicacién masiva, el comentano, el ensayo y
el modernismo: de los cuales se investiga su aporte tedrico,

For lo tanto, se plantean cuestiones al principio, du-
rante y al final del trabajo con los alumnos vy la
argumentacién; a partir de ahi se buscan actvidades que
desarrollen su capacidad argumentativa dentro de las

secuencias didicticas que se proponen.

Los resultados son favorables en comparacién a los
obtenidos al imicio del Curso-Taller v al final los alumnos

lograron avanzar un 909,

Curso-laller Argumenyti
La habilidad de saber argumentar.

El conocer el contexto social de la escuela en la que
se practica es un factor importante, para poder saber ¢l nivel
econdmico ¥ cultural de la poblacitn estudiantil. Partamos

entonces al viaje de este documento.

La escuela estd localizada en una privada de la Unidad
Habitacional San José Xilotzingo. Las calles mds cercanas a
ella son: Avenida principal de Xilotzingo, Boulevard José
Maria Lafragua, Avemida la Huerta; el medio de transporte
més utilizado por los alumnos es el transporte piblico. Para
llegar a esta Unidad Habitacional se cuenta con doce rutas
de traslado desde diferentes puntos de la ciudad.

La Escuela Secundana Técnica Nam. 65 fue fundada
el 1° de Octubre de 1987 a peticién de los habitantes de
San José Xilotzingo. En un micio funcioné durante geis
meses en el salén social, para después ocupar su propio
edificio. La institucién cuenta con tres edificios distribuidos
de la siguiente forma: 12 aulas, 4 talleres, un laboratorio,
una biblioteca, zona de oficinas, una sala de profesores, una
prefectura, una contraloria, un almacén, un cubiculo de trabajo
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social, un consultorio, una cooperativa, un lugar de

intendencia v un par de sanitanos.

La planta docente se encuentra integrada asi: un
director, un subdirector, un coordinador, veintidés
docentes, cuatro secretanas, dos prefeclna, una

trabajadora social y cuatro intendentes.

Para completar el tninomio, maestro-alumno v padre
de familia, la escuela cuenta ademids con la Asociacién de
Padres de Familia, que se eligi el 15 de septiembre de
2004 a través de una asamblea. Pues para que funcione
la escuela debidamente deben participar los actores

prncipales de la educacién.

En lo que concierne a los estudiantes, podemos
grad-:r l'la:r' res grupos, cada grupo con 40
alumnos en promedio. Los alumnos no tenen un salén
especifico, puesto que cada aula es para una asignatura
diferente, de tal suerte que al cambiar de asignatura los

decir que por

alumnos se trasladan al salén que les corresponde segiin
la malena.

Para trabajar la propuesta se ehgid al tercer grado
grupo “B”, que estd formado por 43 alumnos de los
cuales 19 son hombres v 24 mujeres. Al realizar el sondeo
durante las dos primeras semanas de prictica, el grupo
mostrd las siguientes problematicas:

+ Faltas de ortografia v de acentuacidn.
« No hay leghilidad en la letra.

* No saben redactar.
No atienden a las instrucciones.
- No saben trabajar en equipo.
Abarcan méds tempo en una actividad de lo
indicada.
- Falia de disciplina.
No realizan tareas.
« No participan en clase.
No tienen orden en la libreta,
+ No saben tomar apuntes.
Los trabajos sélo se realizan s hay algin beneficio.
No saben argumentar.

La problemdtica mis sobresaliente v que atrajo mi
atencién es que “no saben argumentar” debido a que el

proposito prioritario del espaniol es “comunicativo y funcional”;
v al percatarme de la nula participacién oral después de
haber realizado una lectura v encontrarme con un silencio
total o monosilabos, la elaboracién pobre de comentarios
escritos en libretas como respuestas me propuse trabajar

con ellos en relacién a la argumentacidn.

SI il E'I:Iﬂ Aunamos gque 11]5- EI’I.II'II.I'IEB -:nnl:unden dﬂ!‘ k11

punto de vista v no poder relacionarlo con lo que se tiene
como base se agrava mas la situacién.

Para conocer lo que ellos saben acerca de la
argumentacion se aplicé una encuesta donde el 45% considera
que es una opinion sobre un tema, el 37% lo percibe como
un didlogo v ¢l 18% no sabe qué es la argumentacién. El
100% de los alumnos no sabe qué elementos puede
considerar para elaborar un argumento. Por ello, para disipar
estas dudas en los alumnos y en mi, =e plantean los

siguientes objetivos de investigacitn:

— Conocer la definicién de un argumento.

— Saber en qué consiste la argumentacion.

— Entender los tipos de argumentos en textos.

— Advertir la estructura de un texto argumentativo.

— Dominar lo niveles de argumentacion que hay.

—Comprender los tipos de evaluacién en los
argumenbos,

— Percibir las caracteristicas de los argumentos en un
lexto.

Estos se plantean para saber de dénde se tiene que
partir la investigacién v lo que se necesila conocer del tema a
tratar con los alumnos Para poder abordar la propuesta se
llegé a enunciar el problema asi: Los alumnos del Tercer
grado Grupo “B" de la Escuela Secundaria Técnica Nimero
65 del turne matutino, no saben argumentar debido a que no
conocen la estructura y caracleristicas del argumento logico y
convincente.

LLa linea temdtica gque se ha de utilizar en la
investigacién del documento es Andlisis de Experiencias de
Ensefianza, donde el futuro docente pondra en practica el
diseiio de actividades que contribuyan a mejorar la capacidad
de argumentacién en los alumnos. Tratando de abarca los
contenidos v propuesta didictica en el periodo que se esté
frente a grupo. Hablar de los conocimientos adquindos por
el hombre a través del tempo, es fundamental, pues gran
parte de lo que sabemos hoy en dia fue investigado y
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comprobado hace mucho tiempo. Es por ello, que para
hablar de la argumentacién es necesano saber en qué consiste

vy cudles son sus caracteristicas principales.

se centra en los

Debide a que

argumentos légicos v convincentes se abordan de manera

la propuesta

especial en  esta parte como se muestra a continuacién.

El argumento légico es un enunciado formado por tres
aseveraciones, dos de las cuales, denominadas premisas, estan
vinculadas con la tercera, que hace las veces de conclusién,
por una relacién de implicacién,

Los Elementos de un argumento h:igim S0N:

i Premisas: Aseveraciones gque implican otra
aseveracion.

i Conclusion: Aseveracion implicada por las premisas

Por su parte el argumento convincente es un  texto
o enunciado formado por un grupo de aseveraciones, una
llamada clave v otras de sustento. La aseveracion clave es
una conclusién aceptable que se ongina como consecuencia
del respaldo que le dan las aseveraciones restantes, que

conforman el argumento.

Aseveraciones ',_ Aseveraciones

de respaldo clave

Sustento

Los elementos de un argumento convincente deben
ser en relacion con las aseveraciones de respaldo:

No son razones muy sélidas o definitivas para
sustentar la conclusién o aseveraciones clave,

- Sélo sirven para que la conclusién sea mds
convincente, aceptable o admisible.

La aseveracitn clave:

- Plantea la idea central del argumento, lo que se
desea sustentar o defender.

Para diferenciar un argumento légco y uno convincente
podemos decir que:  un  argumento logico estd formado por
dos aseveraciones de respaldo v la conclusién, vy si las premisas
son ciertas podemos estar seguros de que la conclusién
también es cierta. Puesto que una de las condiciones para
que un argumento sea valido se considera la veracidad de
sUS premisas.

En cambio, en el caso de los argumentos convincentes
las aseveraciones de respaldo no involucran la aseveracién
clave; las aseveraciones de respaldo hacen que la aseveracion
clave sea mis ficil de aceptar. Ademis la aseveracién debe

ser congruente con la realidad de ahi que se dice =1 es

verdadern 0 I'.HJS-H.

En el comentario prevé que los participantes adopten
un punto de vista persunal en relacién con el tema de la
plitica. Tal punto de wista representa la opinién, a veces

critica, de esas personas.

El emitir una opimén en platicas informales acerca de
cualquier asunto. El conjunto de nuestras opiniones
personales o el resultado de las opiniones colectivas vertidas

en el proceso de comunicacidn constituyen un comentario.

El comentario comin maneja un tono informal de
una plitica cotidiana no requiere, por parte de los hablantes,
ninguna informacién especializada. El que particoipa en el
comentario puede fundamentarse en su experiencia para

CHPTrEsarse, LEI- tinico que se eipera 5 que ].ﬂ fEﬂJ.iEEII. con

apego a la logica.

El comentario especializado puede realizarse de manera
oral o por escrito. En ambos casos se requiere un
conocimiento profundo por parte de quien expresa su
opinién, va que este comentario se basa en observaciones,
en investigaciones, en elementos de prueba. En ocasiones,
s¢ necesita material documental para recoger informacién
acerca de algin campo del saber.

“El ensayo propiamente dicho es un género modemao.
Es un escrito, por lo comin breve, sobre temas muy diversos.
No lo define el objeto sobre el cual se escribe, sino una
actitud de prueba, de examen, a veces de tentativa o de

Eﬂﬂdﬂﬂnu

Definimos ensavo como la expresion de un tema, sea
de cualquier upo, con profundidad v mucha sensibilidad;
¢s la interpretacion personal sobre un asunto.

Su finalidad es propiciar el cuestionamiento y la
reflexién sobre el tema tratado. No se pretende presentarlo
como algo acabado, nguroso, sino capaz de ser modificado y
de ser puesto en tela de jucio.

Lo esencial es la interpretacidn v el punto de vista de
quien la escnbe, eminentemente subjetivo. Esto no quiere
decir que se excluva la objetividad, la cual implica el
conocimiento v la investigacién sobre determinado  tema.

Esa subjetividad tiene su base, por tanto, en el estudio

® Primer Coloques da Invastigacion @ 29



profundo de dichos temas. El ensayo es la presentacion de
una hipétesis, de algo que se pone a prucha.

La literatura modernista es un movimiento literario,
encarnado en la personalidad de Rubén Darfo, se ramificé
por todo el Continente Americano v en Espafia, en varias
manifestaciones literanias. Pero sus seguidores se agruparon
alrededor del maestro nicaragiiense.

La poesia modernista se caracterizé por su cadencia
musical, la presencia de imdgenes y metiforas novedosas v
la utilizacién de un léxico evocador de ambientes exéticos,
lejanos v legendarios.

Las caracteristicas del Modernismo: es una de las
corrientes que se distingue por la bisqueda de belleza
absoluta como medio de huir de la realidad eotidiana. Este
aspecto marca los rasgos més destacados del Modernismo,
entre los que se encuentran los siguientes:

* Los escritores modernistas mostraron un culto por
la belleza formal que los indujo a utilizar técnicas expresivas
novedosas, lanto en verso como en prosa.

* Los autores escnbieron con un fin exclusivamente
artistico.

La ruptura con lo cotidiano se resolvié en la
bisqueda de lo irreal y de lo exdtico. Las princesas, las
hadas, los cisnes, la evocacién de tiempos pasados son
constantes en la literatura modernista.

* Las obras contienen frecuentes alusiones a la misica
¥ a los colores, que buscan crear impresiones sensoriales.

Sin embargo, para abordar la propuesta con los
alumnos es necesanio conocer qué es lo que deseamos hacer
y buscar desarrollar en ellos. Primero analizamos el dmbito
familiar. Es necesario saber cémo apoyan los padres a sus
hijos en la escuela, si conocen las actividades que realizan
en el hogar, estar concientes si las actividades que realizan
les resta tiempo para elaborar las tareas v cudles son los
medios més empleados por sus hijos para investigar.

para el Curso-Taller
investigamos si los alumnos saben qué es, cudl es la diferencia

A manera de preambulo

entre ambos. Si conocen el término argumentacién y su
clasificacién. Conocer si saben lo que implica la argumentacién
légica y su estructura; de la misma forma saber en qué consiste
la argumentacién convincente asi como su estructura.

Son objetivos que no debemos perder de vista pues
son la guia de nuestro Curso-Taller y las pautas que marcarin
¢l avance de nuestros alumnos durante la propuesta didéctica.

El diseiio de actividades implicé una combinacién
entre los gustos e intereses y los conocimientos que el
alumno necesita aprender. La elaboracién de secuencias no
sélo implica dar seguimientos a una serie de actividades a
través de las cuales el alumno aprenda, sino partir del alumno.

Las actividades trabajadas por los alumnos en la
aplicacién del Curso-Taller Argumenyti fueron desde su
punto de vista innovadoras, puesto que no las habfan
trabajado. El rompecabezas actividad realizada por los
alumnos para abordar el argumento légico v convincente, no
silo logrd que los alumnos recordaran con facilidad o que
contenia, sino también desarrollar su capacidad de
observacidn.

El fomentar el espintu de competitividad mediante un
rally, donde los alumnos ponen en juego todos sus sentidos
y su capacidad de recordar. Fue una de las actividades que
més les agradé a los alumnos, pues sin lugar a dudas cada
uno es bueno en un dmbito y esta competencia implicaba no
solo lo académico sino también las destrezas v habilidades
de otra. El promover en ellos la investigacién en la biblioteca
o proporcionando el material, pero siendo ellos quienes
formen su propio conocimiento los hace ser mis

independientes ¥ se sienten capaces de realizar mejores

trabajos.

Para el Curso-Taller no sélo fue importante trabajar
lo académico, sino también las relaciones interpersonales.
Las dindmicas de integracién de equipos o de demostracién
fueron muy importantes, debido a que los alumnos se
relacionaban mediante juegos donde no sélo se divertian
sino también interactuaban con los demis.

Para el disefio de actvidades se tomé en consideracién
este punto, puesto que asi los alumnos logran retener mas
una actividad y relacionarlo con el contenido que se trabajé
en clase,

Los resultados obtenidos después de la aplicacion del
Curso-Taller Argumenyti, son palpables, el avance de los
alumnos fue de un 90%. Con certeza puedo decir que los
alumnos lograron asimilar la argumentacién.
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Finalmente la argumentacion no sélo se relega a los
individuos que se encuentran en instituciones educativas,
sino también a cualquier miembro de una sociedad activa,

pues nuestra vida estd llena de  argumentos.
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Presenta: Enrique Cano Ochoa.
Asesora: Lic. Ma. del Rocio Mariscal Mendoza.

Licenciatura en Matematicas

En este trabajo se pretende dar respuesta a la siguiente
cuestion: €Cémo influye la promocidn de actitudes positivas
de perseverancia, en los alumnos de 2° “C” de la Escuela
Secundaria “Belisario Dominguez Palencia®™, en el

aprendizaje de las matematicas?

La investigacién se realiza con la finalidad de contribuir
a dar respuesta a algunas de las problemiticas detectadas
en la escuela secundana y, en particular, de los grupos donde
s¢ realizan las pricticas docentes. Se pretende que este
estudio potencie, en los alumnos, la adquisicion de actitudes
positivas de perseverancia de acuerdo con lo establecido en
el enfoque de Matemiticas para la escuela secundaria.

Ademas buscard impactar positivamente algunos otros
problemas detectados en el proceso educativo de los alumnos con los
que se trabaja, como son: los relacionados con habitos de estudio
(cumplimiento de tareas, orden y limpieza en los cuadernos), con
otras actitudes de los alumnos (autoestima, colaboracién,

responsabilidad) e incluso, con el dominio de los contenidos.

Este trabajo presenta una oportunidad para profundizar un
rasgo de la ensefianza de las matematicas en la educacion secundana
que, a menudo, pasa desapercibido por los docentes: la promocién
de las actitudes. Aportard elementos para hacer conciencia sobre la
importancia que éstas ienen en el desarrollo formativo del adolescente
e incluso, en el aprendizaje de los conocimientos estrictamente
matematicos. De este modo colaborard a romper el mito que separa
a las matematicas de los aspectos humanos.

Aunque el estudio esti centrade en una actitud especifica (la
perseverancia), los lineamientos que rijan las estrategias que se
presenten, podréin ser transfenbles a otras actitudes, enniqueciendo

¢l proceso de promocitn de actitudes desde las matematicas.

Un estudio con estudiantes de 2° de Secundana

Finalmente, esta investigacién ayudard para esclarecer
las estrategias mis adecuadas para promover actitudes desde
las asignaturas cuyo primer objetivo no estd centrado en ellas:
abriendo la mentalidad hacia una cooperacién entre los
docentes que imparten las diversas materias en un proceso

comiin: la formacién de nuestros adolescentes de secundaria,

Para lograr todo lo anterior se han precisado los

siguientes objetivos de investigacion:

*  Establecer estrategias que fortalezcan las actitudes
de perseverancia en el aprendizaje de las matemiticas.

Precisar lo que debe entenderse por perseveranaa
en el contexto de la clase de matemiticas en la escuela
secundana.

Establecer qué tipo de manifestaciones observables
pueden tomarse en cuenta para conocer el desarrollo de los
alumnos de secundana durante la clase de mateméticas en
la asimilacién de las actitudes de perseverancia.

De este modo se ha elaborado una propuesta didéctica
que consiste en nueve fichas de actividades sobre el tema
“Trazos geométricos y figuras bdsicas”. Cada una de estas
fichas incluye actividades donde se utiliza el Tangram como
apoyo didactico y al final de las cuales se presentan cinco
preguntas de reflexién acerca de los elementos de la
perseverancia. Estas preguntas no varfan de acuerdo a la

ficha.

El Tangram es un rompecabezas chino formado por
siele piezas (cinco tndngulos de tres medidas diferentes, un
cuadrado ¥ un romboide) a partir de las cuales pueden
formarse un gran nimero de fguras. Entre las ventajas mas
COMUNes que se mencionan respecto a esle recurso es |a
capacidad para favorecer la creatividad el desarrollo de

habilidades del pensamiento abstracte, de relaciones

2 B ® Radsla de ||‘|'|.I-3-$.'.Ii_7.':|'.ll'!-" Edchniva e



espaciales, légica, imaginacién, estrategias para resolver

problemas, entre muchas otras.

Ademas en el caso de esta propuesia se ha observado
la capacidad que tiene este rompecabezas chino para ejercitar
los diferentes indicadores de perseverancia. Por ser un juego,
se piensa que puede aportar la motivacion requenida para
hacer surgir la determinacion de iniciar la actividad; por el
tipo de juego de que se trata, se afirma que se ejercita la
paciencia y la creatividad pues es dificil que las figuras que
deben formarse sean obtenidas exitosamente tras el primer
intento, incluso después de varios intentos v esto no hace
surgir sentimientos de frustracion, mas bien sensacién de
reto. Finalmente, da la posibilidad de reconocer 51 el resultado
es 0 no correcto por lo que se presenta ideal para el ejercicio

de la constancia.

Las preguntas de reflexion, redactadas en primera
persona, ayudan al alumno a cuestionar su conducta en lo
referente a comportamientos que tienen gue ver con la
perseverancia y, por llevarse a cabo de manera sistematica,
lo acostumbran a estar mas atento sobre estas actitudes en
el transcurso de las actividades, lo que hace posible que
puedan tomar conciencia de ellas en el momento que se
suscitan v modificarlas positivamente. La respuesta a estas
preguntas se realizan de manera individual v su contenido
es conocido solamente por el alumno, de manera que se

favorezca la sincendad.

Las preguntas son las sigwientes: Simaé las actividades
con prontitud o perdi el tempo?, €por qué?, dme dejé vencer
en algiin momento por la pereza?, cuando me senti cansado
Cdeyé de realizar la actvidad o continué?, €por qué?, cuando
me encontré con dificultades ¢busqué diferentes formas de
solucidn o me di por vencido? <por qué? v, inalmente ¢terminé
todas las actividades? ¢por qué?.

Por la aplicacion de esta propuesta se han alcanzado
varios de los objetivos planteados para ella. Sobre todo se ha
podido observar que la promocién de la perseverancia,
mediante las actividades propuestas, efectivamente han
favorecido el aprendizaje de los temas de geometria, han
sido de ayuda para que los alumnos puedan desarrollar
habilidades que son consideradas de importancia en el
tratamiento de la materia v ha sido un factor determinante
para que los alumnos mostraran mayor capacidad para re-

E-GJ"-"E-T pmblemas.

Se han po-didt.l detectar algunns factores e favorecen
la promocion de actitudes de perseverancia: la variacién en
el uso de recursos diddcticos, el trabajo en equipo, la reflexion
sistemdtica respecto a las actitudes que se toman durante el
trabajo en clase (lo que ayuda a la ejercitacién de la auto
observacién ¥, con ello, de la avtorregulacién), un ambiente
de disciphna y trabajo dentro del grupo v la dosificacién de
las actividades en bloques que puedan terminarse en el tiempo

destinado para una sesién.

Con la aplicaciéon de esta propuesta se pudieron
observar cambios positivos en las actitudes de los alumnos
que se¢ manifestaron principalmente en que iniciaban las
actividades con mayor prontitud, lograban desarrollar
actividades que requerian de atencién por tiempos
prolongados v buscaban varias opciones para resolver una

situacién en la gue va habian fracasado algunas hipétesis

experimentadas.

De esta
investigacion
podemos
concluir que

(LRI ElE IDS

obsticulos
que encontramos con mas frecuencia dentro del aula, pero
para el cual casi nunca tomamos medios eficaces para
superarlo, es el de las actitudes negativas que pueden mostrar

I.DE B.IIJ.I'H nos.

Trabajar con las actitudes de los alumnos es dar
prionidad a todo su proceso de formacidn. Hav que recordar
que la educacién tiene una finalidad que va mucho més alli
de informar a quienes asisten a la escuela, necesitamos
trabajar a la persona, ayudarla a ser mejor para que pueda
integrarse como elemento positive a la sociedad. La
informacion que requiere para desarrollarse con éxito en la
vida la puede encontrar en muchos otros sitios como bibliotecas
o Internet, pero en ellos dificilmente encontrard algin otro
medio para seguirse desarrollando como ser humano.
Ademais, trabajar con las actitudes de los alumnos también
es favorecer su proceso de aprendizaje porque de acuerdo a

ellas podrin asumirlo v aprovecharlo.
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Que este trabajo sea una exhortacién a todos los
profesores, sea cual sea la matenia que impartan, a ver mis
alli de los conocimientos que los alumnos deben asimilar v
de las habilidades que deben desarrollar ¥ recuerden que,
sobre todo, tienen ante ellos a seres humanos. Sea dicho
esto de manera especial para quienes trabajamos ciencias
exactas para derribar, de una vez por todas, ¢l muro

mitolégico que nos separa de las humanidades.
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Presenta: Haydée Ugarte Hernandez
Asesora: Mtra. Yolanda Garcia Rodriguez

Licenciatura en Matematicas

mediante la ejercitacitn del dibujo

Para encontrar una educacién integral de calidad es
preciso detectar situaciones problematicas, posteriormente
determinar la mejor manera de solucionarlos. El siguiente
trabajo constituye una recopilacién del proceso de
imvestigacion realizado en ¢l Centro Escolar “José Maria
Morelos v Pavin”, en el cual se efectiian las practicas docentes
teniendo como grupo de investigacién el 2° “C" de la escuela
secundaria.

La investigacion se inicié con la deteccién de problemas,
y mediante la cual se determiné como principal situacién
problemitica la siguiente: {La falta de estimulo para
desarrollar la imaginacién espacial determina
deficiencias en la solucién de problemas
matematicos y con ello la consolidacién de un
aprendizaje significativo en los alumnos de segundo

grado de secundaria?

Para poder dar solucién a cualquier tipo de problema,
hay que iniciar conociendo las causas que lo generaron v las
posibles consecuencias a las que se enfrentari el alumno; de
modao que, el anilisis del problema seleccionado contnbuira
en gran parte a determinar la ausencia de aprendizajes

significativos,

Este problema tiene su origen en la escasa prictica
del dibujo, lo que repercute en un insuficiente desarrollo de
la imaginacién espacial. Y esto trae como consecuencia que
cuando a los alumnos se les plantea un problema que requiera
del uso de esta habilidad, presentan dificultades sin la ayuda

de una imagen.

Por lo que se adquiere el compromiso de planear una
propuesta didactica que ayude a desarrollar dicha habilidad,
de manera que, una vez adquirida, ésta represente una
herramienta eficaz en la solucién de problemas planteados

en clase y posteriormente en la vida diana.

Dentro de la
investigacidn se
analizaron aspectos que
constituyen las bases
para encontrar la
solucién a la situacién
problematica. Tales
aspecltos 00
caracteristicas de los adolescentes, propositos del plan de
estudio de educacién secundaria, andlisis del enfoque,
evaluacién, creatividad, constructivismo, teorias de
razonamiento, imaginacion espacial v los contenidos

matemdticos relacionados con la propuesta didictica,

Lo anterior seguird una secuencia de investigacién que
se apoyard con los diferentes instrumentos de medicién vy
anilisis que se utilizaron en la prictica docente. Tales
mstrumentos son: cuestionanio a los alumnos, entrevista a la
maestra ttular, examen de diagnéstico, diario de préctica,

planes de clase, eximenes esentos y guia de observacién,

Para efectuar una investigacién eficaz se requiere partir
de la precision de los objetivos de la misma. Estos son los

siguientes:

v Identihcar actimdades que favorezcan el desarrollo
de la imaginacion espacial.

v Conocer las causas mis comunes de la deficiente
mterpretacién de problemas o ejercicios matemibicos,

v ldentificar las caracteristicas del razonamiento
deductivo dentro del proceso de solucion de problemas.

El estudio, anilisis v la posibilidad de solucionar el
problema en cuestién se abordarin bajo la siguiente linea
tematica: Andlisis de experiencias de ensenanza a partir del
desarrollo de habilidades légico-matematicas.
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Siguiendo esa linea temética se determiné que la
propuesta diddctica incluyera inicialmente la planeacién v el
desarrollo de actindades con los temas de figuras geométncas,
escalas y simetria, y posteriormente se aplicaran los
conocimientos recién adquinidos para confeccionar una
alfombra de aserrin, flores v diversos materiales. Se pretende
que la propuesta didictica desarrolle habilidades como
observar, dibujar, manipular, explorar, analizar, caleular, medir,
inferir, comunicar, imaginar, estimar v deducir; también
promoverd actitudes de trabajo en equipo, colaboracién,
respeto, investigacidn, perseverancia y autonomia; finalmente
se podrin adquinir conocimientos mateméticos especialmente
geométricos como: trazo de figuras geométricas vy sus
propiedades, dibujo a escala, identificacin de los tipos de
simetria. Durante todo el proceso de trabajo se pretende
ampliar tanto la creatividad como la imaginacién espacial.

Para complementar la propuesta se sugiere una serie
de problemas que necesariamente requieran de la
imaginacion espacial mediante el dibujo v asi poder optimizar
y perfeccionar las soluciones a los problemas solicitados.

El avance que se tiene de la propuesta didéctica hasta
el momento es de un setenta por ciento aproximadamente,
es decir, se han aplicado actividades que contienen los temas
de figuras bésicas, escalas v un poco de simetria, de lo cual
s¢ han obtenido grandes avances en cuanto al trazo de figuras
geomélricas v sus propiedades, asi como el wso adecuado
del juego de geometria, la construccién de nociones
geométricas, fomento de la creatividad v una mejor ubicacién
espacial. Esti pendiente aplicar la actividad més importante,
la confeccion de alfombras de aserrin.

Al finalizar la propuesta se espera aleanzar los objetivos
planteados, ademds de conseguir excelentes resultados, que
incluyan buen trabajo personal v de los alumnos en la
confeccion de alfombras de aserrin v por ende mejorar en la
dificil y tediosa interpretacién y solucién de problemas
matemdaticos en la que se ulilice como estrategia principal la
imaginacion espacial.

Finalmente es importante mencionar que el grupo
de anilisis v trabajo en la investigacitn contiene caracterfsticas
apropiadas para poder llevar a cabo satisfactoriamente la
propuesta diddctica v con ello se pueda alcanzar un
aprendizaje verdaderamente significativo
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Presenta: Luis Antonio Guillén Jiménez,
Asesora: Mtra. Yolanda Garcia Rodriguez.

Licenciatura en Matematicas

“Desarrollo de un aprendizaje significativo
mediante material manipuable y resolucitn
e problemas en la descomposicicn de
figuras y equivalencia de dreas”

Con base en un estudio realizado en el 2° grado grupo
“B"” del Centro Escolar Nifios Héroes de Chapultepec a lo
largo del trabajo docente, se llevd a cabo la aplicacién de la
propuesta del 14 de febrero al 15 de marzo de 2005, bajo la

linea temitica: “Analisis de expenencias de ensefanza”.

Es importante tener en cuenta que el enfoque que
presenta la matena de mateméinicas desde el ano 1993 en
su Plan v Programa de estudios, tiende a bien presentar los
temas de acuerdo a las necesidades del grupo y forma de
trabajo del profesor, partiendo de un enfoque con base en la
resolucién de problemas, generando aprendizajes significativos
para h droomn, wdends de Sure en dive creres adulidedee
que ayuden a un mejor desenvolvimiento a lo largo del trabajo
de los diferentes contenidos y acerca de su propia vida.

Claro estd que se presentan una sene de problemiticas
las cuales son, en ocasiones, bastante dificiles de corregir,
pero con esfuerzo v dedicacidn, esas situaciones se pueden
tratar de contrarrestar. bEsto representa un gran reto para
todo docente, pues el cambiar las situaciones que se vienen
presentando desde mucho tiempo atrds no es nada ficil.

Es importante mencionar que de acuerdo a experiencias
vividas, se notd que existen diversos problemas para llevar a
cabo de la forma més adecuada el proceso de ensenanza -
aprendizaje en la matenia de Matemiticas dentro del grupo
de 2° “B" de la secundana vespertina del CENHCH.

Los problemas son de diferente indole y repercuten
de forma considerable en el avance adecuado con los alumnos.
De esas situaciones problemdticas se considera que hay
algunas que obstaculizan de forma mas notona el trabajo,
impidiendo cumplir con los propdsitos que se plantean al
inicio de clases. Es por ello, que se considera que tres de
ellas pueden ser punto de partida para las demis, onginando
la siguiente interrogante:

¢La falta de un conocimiento adecuado acerca de
las “figuras geométricas v determinacion del drea” que
presentan los alumnos dificulta relacionarlas con otros temas
y ramas de las Matemiticas y, ademis provoca poco inlerés
en este tipo de actividades?

Con base en lo anterior, se decidié trabajar el tema
de “descomposicion de figuras y equivalencia de dreas”, pues
se considera un lema muy importante que se puede manejar
no s6lo cuando se abarca geometria, sino que se puede

relacionar con gran diversidad de temas.

Fara que se logre desarroflar ese proceso tan
mencionado (ensefianza -aprendizaje), es importante tratar
de abordar esas dificultades que se presentan en los alumnos,
Yy para que se alcance, los alumnos deben tener interés por
aprender, por estudiar y por realizar una sene de actividades
diversas que les permita lograr un aprendizaje significativo.
Deben poseer aguellos conocimientos previos que se
necesitan para seguir avanzando en el desarrollo de los
diferentes temas tratando de desarrollar habilidades que
faciliten ¢l trabajo, presentindoles situaciones que ayuden a
desenvolver un mejor razonamiento y no seguir simplemente
un esquema de trabajo mecanizado.

Es por ello que se aborda el tema de
“descomposicién de figuras v equivalencia de dreas”, ya que
si se logra que los alumnos hagan suyo ese conocimiento, lo
podrin manejar ficilmente en relacién con otros temas de
mateméticas. Asi, se pueden interesar mas por los otros
contenidos, pues lienen un conocimiento previo adecuade
del cual partir vy pueden analizar mejor las situaciones que
se presentan.
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Los objetivos planteados para la investigacién son:

- Identificar aquellas necesidades que tienen los
alumnos para desarrollar formas de trabajo relacionadas con
las figuras geométricas y determinacién de dreas.

- Estudiar si los alumnos hacen uso de sus conocimientos
previos para resolver algo nuevo.

- Establecer qué tan importante es que los alumnos
tengan un conocimiento pleno v significativo acerca del tema
“descomposicion de figuras v equivalencia de dreas”, para
su estudio y relacion que puede tener con otros temas.

Para llevar a cabo la propuesta que se plantea al
abordar el tema de “descomposicin de figuras y equivalencia
de dreas” y tratar de dar solucién a la problemética que se
presenta en el segundo grade grupe “B" del CENHCH,
s¢ elaboré una planeacién en donde se considera paso a
paso una secuencia adecuada para trabajar con el apoyo de
matenal manipulable y la resolucién de problemas.

Primeramente se facilita suficiente material a los
alumnos para que ellos mismos traten de obtener
conclusiones acerca del por qué de las diferentes formulas
para obtener el drea de las figuras geométricas, manipulando
de acuerdo a lo que se considere més adecuado para las
diversas demostraciones. Esto es muy importante porque el
hecho de que los estudiantes manejen algo concreto les llama
la atencién y despierta su interés, lo cual es muy importante
para que su aprendizaje realmente sea significativo,

También se hacen demostraciones acerca del
teorema de Pitdgoras, lo cual es bastante factible para que
después los jovenes sepan aplicarlo correctamente, ademis
de saber el por qué de la férmula & = a* + b2

Finalmente no se puede dejar a un lado las
aplicaciones que se manejan en el tema, pues la resolucién
de problemas es muy importante para tratar de desarrollar
algunas habilidades en los alumnos. Més aiin que es el

enfoque de la asignatura de matemadticas,

El alumno que aprende Matematicas o el profesor
que guia el aprendizaje de los jovenes, lo hace a través de
un lenguaje didactico, que resulta muy pobre si no se toman
en cuenta los intereses v necesidades de los alumnos v, en
ocasiones muy rico, si la informacién dada conlleva a una
continuidad uniforme, cualidad que se considera tiene la
planeacién de la propuesta presentada.

Se asegura que la tarea didictica del profesor es
interesante, casi se puede decir indispensable para un mejor
desarrollo de los alumnos; su realizacién permite aprender
mucho sobre el arte de ensefiar con alto valor de transferencia,
pues a lo largo del trabajo se necesité desarrollar ciertas
cualidades como: conocimiento de los temas a programar,
capacidad organizativa, dominio en el manejo de experiencias
vividas durante el trabajo docente, asi como la capacidad de
presentar las ideas de forma tal que sean entendibles.

Recordando que la educacién tiene como elemento
principal al alumno, se cree que es en este iltimo, en el que
la organizacibn de los contenidos debe basarse, va que el
educador solo es un guia para que, con base a experiencias
de aprendizaje, se llegue a un conocimiento verdadero.

Con la finalidad de proporcionar al alumno situaciones
eficaces de aprendizaje matemdtico, esta propuesta trata de
presentarle un panorama que serd facilmente entendible de
acuerdo a su edad, provocindole satisfacciones, por lo que,
se confia que el alumno podrd erradicar la idea de considerarse
incapaz de manejar temas matemiticos de manera correcta
y atlecuada.

Ademis hay que mencionar que a lo largo de la
actividad docente se tuvo la oportunidad de observar que
éste tema es de suma importancia para impartir algunos
otros, pues puede funcionar como un gran apoyo. Teniendo
como antecedente esto, se puede decir que si es visto de

una forma

significativa v su
uso se¢ hace famil-
iar al alumno
puede llegar a ser
una herramienta
atil para otros
contenidos v, a la

vez, facilitar el

avance del alumno
en la ciencia de las
Matematicas. Este trabajo se realizé pensando en presentar
un matenial que llegue a servir como auxiliar didictico en el
trabajo docente que se viene en el futuro.
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Por dltimo hay que recordar que para un profesor de
Matematicas, la propia formacién es esencial; os preciso no
solo saber Matemiticas, sino saber ensefiaras, por lo que sc
cree que éste trabajo ha ayudado a cultivar un poco mas el
sentido de responzabilidad que 1ode docente debe poseer.
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Presenta: Marciano Garcia Ramirez
Asesor: Mtro. Enrique Gonzélez Alvarez.

Licenciatura en Historia.

“Estrategias didicticas parala ensefianza de las
primeras décadas de vida independiente
de México 1821-1854"

El tema elemido es la falta de interés hacia la materia
de Historia, porque todos los grupoes de la institucidn,
incluyendo 3° “E", tienen el problema, y en las demés
nstituciones educativas se observa que sufren con ¢l mismo
problema; esto no quiere decir que en los salones no hay
alumnos que les guste la Historia, puede haber mas pero a
esos se les puede decir que les gusta porque es un requisito
que deben cumplir, si no lo hacen no pasan de afio.

En las observaciones se detecté que los alumnos no
traen el hibito de estudio desde su casa, por un lade v por
el otro, que el grupo de 3" “E”, muestra falta de interés,
desde su casa y de los estudios va realizados que son primarias
y secundarias “1” y 2°" no les han inculcado el interés por la
histonia,

Al momento de realizar la clase los alumnos se
muestran desinteresados por la maleria, constantemente
platican con sus compafieros, se muestran aburridos, inquietos
y preguntindose que cudl es el fin de la historia, ante la
sociedad, en si se muestran desinteresados por la historia.

Todo hombre que minuto a minuto, que dia a dia se
encuentra realizando su vida diaria, algin trabajo o cambiando
su rutina diara, estd realizando una historia, su propia
historia, en los cuales silo quedaron recuerdos de tristezas v
alegrias, como lo dicen los alumnos, pero no se dan cuenta
de que esas tristezas y esas msas cambiaron a alguien, para
bien o para mal ¥ que con esto si1 nos sucede algo parecido
en la actualidad, entendiendo el por que de las cosas, pero
no solamente entenderlo si no también transmitirlo a otras

personas que necesiten avuda.

Por eso, se debe considerar importante el problema,
actualmente los alumnos tienen una falta de interés hacia la
historia ¥ que ellos digan que no es importante la historia,
que es initil aprenderla; como docentes en la asignatura de

la Historia no se debe dejar que los alumnos piensen de esa
manera, porque la historia no es asi, hay que cambiar el
modo de pensar de los alumnos, buscando estrategias
diddcticas, las cuales promuevan ¢l interés del alumno hacia
la asignatura por lo que se debe de crear motivacion dia a
dia para que el adolescente desarrolle las habilidades que
necesita su pensamiento y cuerpo para poder crear el

conocimiento de ellos mismos,

Durante la elaboracién del trabajo recepcional se deben
de plantear objetivos, para ver hacia dénde va dirigido el
trabajo ¥ qué es lo que tenemos que superar; en este trabajo
no es la excepcidn, asi también establecimos los siguientes
objetivos que ayudarin al desarrollo del proceso de las
investigacidn,

Investigar qué juegos emplearin los docentes, para
obtener una motivacién hacia el aprendizaje de la historia.
* Averiguar si las representaciones de hechos
histéricos, propician una mejor comprension de la historia.
+ Explorar qué es lo que impulsa al interés de los
alumnos para obtener un aprendizaje v un buen
entendimiento de la asignatura.
* Conocer cuél es mejor manera de motivar al
adolescente para la ensefianza de la histona.
Establecer en el alumno que al momento de redactar
algiin acontecimiento se nos estardn reafirmando los temas
vistos ¥ que esto lo podemos relacionar con la buena escritura

y la buena lectura que se nos pide en todas las materias.

La linea que se utilizard en esta investigacitn es la
de anilisis de experiencias de ensefianza porque abarca
temas relacionados con algunas experiencias que hemos
desarrollado anteriormente con varios grupos de educacién
secundaria deseando analizar con mavor detalle algin

contenido en particular.
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En este trabajo se incluird el andlisis del papel que
desempena el estudiante normalista al aplicar las estrategias
de ensenianza en los adolescentes durante la relacién de las

achvidades propueslas:

A} Los propdsitos del plan de estudios de educacidn
secundaria.

B} Los principios en los que se sustenta el enfoque de
ensefanza.

C)Las estrategias didacticas utilizadas v su relacién
con el enfoque,

19 Las formas de evaluar,

EVEl uso que se hivo de los recursos diddcticos de la

escuela v del entorno.

Se sustentard en evidencias (trabajos, registros,
abservaciones del tutor, el diario de trabajo); ello permitivi
valorar sus propios logros en ¢l desarrollo de sus competencias
profesionales, La elaboracién de un trabajo de andlisis sevd
itil por que una revision detallada e las estratesias de
ensefianza le permitivd reconocer la facilidad o dificullad para
lavorecer que los adolescentes aprendan a conocer lus
caracteristicas de las asignaturas de la especialidad v a
dentificar los factores que favorecen, junto con los problemas

que se enfrentard.

Al miaar la propuesta apliqué la prueba imical, que
es uno de los recursos de mayor importancia, porque con
esle inslrumento se tiene un conocimiento previo del cémo
los alumnos entienden la asignatura de Historna: al terminar
esta evaluacion los alumnos preguntaron que si contaba

para ¢l bimestral, pues les preacupaba ¢l resultado.

Después de aplicar la prueba inicial empezamos a
lrabajar con los cuadros sindpticos v la invesligacién que son
algunas de las estrategias diddcticas a utilizar en este
documento, estos inicios trajeron como consecuencia que los
alumnos se motivaran ¥ le pusieran mis interés a la asignatura
de Historia. Los instrumentos se utilizaron en las primeras

dos semanas, lo cual fue un éxito,

En las dos semanas sigmentes se utilizaria la narrativa,
donde elaboraron un triptico ¥ una historieta, al escuchar
estos trabajos, algunos alumnos no le tomaron mucha

importancia, pera conforme se reahizaban se fueron motivando

e inleresando, al grado de que casi todos los alumnos
entregaron un trabajo presentable v bonito, esta estralegia
pudo promover el desarrollo de la creatividad del alumne
Una wez realizados los cuadros sindpticos,
inveshigaciones ¥ narrativas, se emplearian dos juegos, uno
1 ' 3 . i G P i
gue e el de “Adwvina qué personaje realizé las siguientes

caracteristicas” y el otro que es el “RALIY™, estos juegos

propiciaron gue los alumnos se entusiasmaran v cambiaran
el concepto que antes lenian de la matenia de Historia, estas
actividades les wustaron muche a los alumnos, desarmllande

en &l la creatividdad v el trabajo en conjunto “compafierizmo”,

Para terminar la propuesta diddetica se vealizaria una
escenificacidin de titeres, en la cual me sorprendieron porgue
llevaron un teatro de titeres que les serviria a todos los equipos,
en este trabajo no todos los equipos cumplieron, pero los
que participaron lo hicieron bien v se pudo observar que les

gustd la dindmica, tanto a los que parbciparon, como a los

e estaban de espectadores.

Al terminar la
propuesta didactica les
apligué la prucha final,
en la cual pude observar
que los alumnos salieron
mejor que la primera
prueba ¥ que ellos habian
cambiado su forma de
opinar anle la matena de

Hiztoria

Elaborar el presente documento recepeional ha
permiticdo enfrentarse a la realidad en que se vive al impartir
la claze de Historia, comprobands que la histona tiene una
funcién importante dentro de la educacién v que, sin em-

bargo, no se le ha dado un lugar merecido, tanto por parte

de los maestros, como por parte de los alumnos.

Para eslo s importante conocer todos los aspechos

que intervienen en la ensefianza de la histona, éstos pueden
ui ol i r hE] =, =

ser " positives o negativos , pern ol objetivo es de que

reconozean que la histona es muy importante en la educacion

v que se puede ensefiar buscando varas formas de trabajo,

va que los contenidos de historia se pueden ensefiar con

dil‘r't‘-ﬂi-':lﬁ H.L'-l]l.‘-'il'.]i:ll{t.‘-&.
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Al observar al tercer grado grupo “E” de la Escuela
Secundaria General N® 2 “Tierra y Libertad” se pudo notar
un problema, gue en la actualidad todos loz alumnos lo
presentan v que es la falta de interés ante los contenidos de

histaria.

Es de mucha importancia que los maestros de la actualidacd
tengan en claro que la ensefianza de los contenidos de historia,
tienen obstaculos muy grandes en los cuales ellos Henen que hacer
todo lo posible por vencerlos y establecer una clase amena, donde
devolveremos al alumno el gusto, ol interés y la motivacién que dia
a dia lo estin perdiendo.

Aungue el liempo cs muy cortn nosabios como futuros docentes
tenemos que demostrar el entusiasmo al realizar todas las actividades
ue ¢ proponen para esla propuesta ¥ gue nosotros mismos
contagiemas a nuestros alummnos para realizaras con muche gusto v
al mismo tiempo dishutardas,

Al aplicar las diferentes estratemias didéclicas se comprobé,
que para que los alumnos entiendan los conocimientos y esto sea a
largo plazo, no se requiere que el alumno repita consecutivamente
un acontecimiento, al grado de aprendérsela de memonia, dado que
estd comprobado que este tipo de aprendizaje suele ser sélo a corto
plazo, facl de olvidar; y mediante el uso de estrategias didacticas
para el aprendizaje de esta matenia se logra que el alumno aprenda
y que este conocimiento adguindo sea significativo v se convierta en

una comprension a largo plazo dtil para todos los afios de suvida.

Com esto podemos obtener que la materia de Historia no sea
aburnida ya que si ubilizamos varios métodos o estrategias para
ensefiar la materia los alumnos tendrin un concepto muy diferente
chel fue les ]:u:u:hmm enconlrar E.{,‘L'LIEJIHElltE, danimo futuros docentes.

El uso del matenal didictico es muy importante para el
desarrollo del aprendizage del alumne, en &l podemos promever ¢l
interis ¥ bencer una mejor comprensidn de los contenidos de la
asignatura de Historia, ¥ en esta propuesta se observi que a los
alumnos les interesa la matena de Historia si es que ésta les deja una

expenencia durante las achvidades a vealizar,

Los adolescentes en la actualidad tenen un mal concepto de
la materia de Historia y esto se puede percatar durante el desarrollo
de la propuesta didéctica. Loz adolescentes v la materia de Historia
no benen una buena relacidn, porgue los adolescentes picnsan que
la historia no les beneficia en el transcurse de su vida, por ello se
hienen que aplicar estrategias didicticas que logren que el alumno

se nterese por la asignatura de Histora,

Los profesores de historia deben de estar consientes de que
esta asignatura no es facll impartirda y que de ellos depende que su
alumno se interese por la materia de Historia o no se interese; en la
actualidad hay maestros de la especialidad que todavia no estdn
consientes de gue el Impartiv esta materia es un verdaders arte, por

Io tanto sus clases son un desastre v los alumnos son enredades.

Pero con la ayuda de su propio interés del maestro, puede
motvar al alumno a que vea a la historia como una materia de

muche mterés hacia su vida presente ¥ futur.

En la actualidad los adolescentes de México se preocupan
por ellos mismos, no les importa lo que pasa en el pasado, ni lo que
va a pasar en el futuro, porque ellos se enfocan en lo que estd
ocwrriendo en ¢l presente v en €l misma, por todo esto es alarmante
guie los macstros no tengan ls idea de que se enfrentarin a problemas

gue no henen que ver con la case, pero que ellos Benen que intervenir,
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Presenta: Walfred Ceja Gutiérrez
Asesor: Mtro. Enrique Gonzalez Alvarez
Licenciatura en Historia

“Taller de estrategias didécticas paracrearel
interés parala realizacidn de tareas de la materia
de historia enel 32 “A" de Secundaria”

El problema
de la falta de interés
de la realizacién de
las tareas en la clase
de Historia se debe
a que los
adolescentes  se

encuentran con una
carga exagerada de
tareas de las demds matenas, por las que optan por hacer
las tareas mds faciles y que no les lleve mucho tempo es que
en esa circunstancia ellos no hacen las tareas de lectura,
COMO SON ensayos, resumen, mapas conceptuales, cuadros
sindpticos, porgue este tipo de tareas les requiere de un
cierto grado de mayor dedicacién con una laboriosidad que
les quita mds el tempo, ellos se dedican a hacer las tareas
de las matenas que a ellos les gusta o les facilite el trabajo;
en |a matena de Historia la forma de leer, razonar, v después
interpretar esa manera de hacer la tarea les cuesta mis trabajo

llevarla a cabo.

La presente investigacitn estd onenlada a proporcionar
los medios para desarrollar las habilidades de interés de los
alumnos para poder crear una motivacién sobre la elaboracién
de las tareas v por lo tanto elevar el aprovechamiento y
renchimiento escolar.

Por lo tanto es de suma trascendencia crear una
metodologia que dote a los alumnos de una estructura que
propicie el desarrollo de las habilidades para realizar las tareas,
de una manera rapida al igual que con una facilidad de
comprension en el aprendizaje para que ellos logren una
organizacion conceptual v para poder, asi no sélo tener un
aprendizaje mayor de la asignatura por lo contrario se
observard su nivel académico, y por si fuera poco le ayudard
en la forma de guiarse por la vida, en el momento de elegir

ante una o vanas de realizacién personal v opciones, claro
ejemplo es en los estudios, un trabajo e incluso en su

provecto de wida.

En toda investigacién es importante plantearse
objetivos, resulta dtil porque al final se puede ver o comparar
si realmente se cumplid con lo planteado o qué fue lo que
falté realizar para que se llevaran a cabo. Los objetivos que
se pretenden alcanzar en la propuesta son los siguientes:

v Analizar las diferentes estrategias que favorecen
el aprendizaje de la matena de Histona

v Analizar los mateniales didicticos que favorecen la
comprensién de los distintos temas que se dan en la asignatura
de Historia

v ldentificar las principales caracteristicas para la

realizacién de las tarcas de Historia.

Despertar en el alumno el interés del conocimiento de
la historia de su pais, para que muestre entusiasmo para la

realizacion de las tareas.

La linea temitica de andlisis de experiencias de
ensehanza abarca temas relacionados con las experiencias
que el estuchante haya tenido desarrolladas con varios Erupos
de educacién secundaria y la finalidad es analizar con un
detalle definido acerca de los contenidos en especial con los
que se va a trabajar dentro de un grupo.

En los diferentes trabajos se incluird un andlisis
detallado sobre el papel v ¢l desempednio del estudiante
normalista al aplicar los diferentes tipos de estrategias de
ensefanza-aprendizaje v crear en los adolescentes una actitud
de trabajo de diferentes formas para llegar al conocimiento
estructurado por ellos mismos.
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A) Los propdsitos del plan de estudios de educacion
secundaria

B} Los principios en loz que se sustenta el enfoque de
la histona

C)Las estralemas diddchicas utilizadas v su relacion
con el enfoque

I Las formas de evaluar

E) Il uso de recursos didacticos v su utihzacién en ol

salin de clases

A través del andlisis que se ha venido realizando en
torno a la sitnacién problemdtica, se encontraran los elementos
que apovaran a la relacidn que existe entre la motivacidn v el
mnterés que hay para realizar diferentes acividades dentro ¥
fuera de la escuela que nos lleve a crear en el alumno un
propie cnteno de los contemidos v su utilidad durante su

vida de estudhiante,

A) Actividades orientadaz al tratamiento de un
contenido difici]

B)E]l tratamiento de temas v los contenidos
secuenciados

ClAcuvidades orientadas al Tortalecimiento de las

necesidades basicas de aprendizaje

Los alumnos empezaron a resolver los diferentes
ﬂJL'l_";_'i'.i‘l_:l""l I;:';.I?lll!".\_"uluil 0l Iﬂ []rlﬂ_’.lh"l :ir'li.ﬂ_i-:]l, (L]H'I_I_II_(}'.: {!l: E_':][Ulb-
empezaron a dudar sobre algunas respuestas y olros copiaron

los resuliados del compafiers mas cercano.

Como fueron pasando las sesiones los dmimos fueron
creciendo, la nueva forma que se les dio para poder hacer
que ellos se sintieran bien con una nuecva manera de realizar
las tareas, hubo algunos dias que ellos estuvieron algo
cansados por la saturacidn gque tenian en las diferentes

materias ¥ la realizacion de las tareas.

Cuando ellos empezaron a trabajar de una manera
gue les fue agradando varios de los alumnos optaron por
adaptar un modelo 0 una estrategia para poder realizar todas
sus lareas de la matersa de Historia y de las demias asignaturas
que ellos estin cursando, pero la intervencifn por parte del
profesor  fue decirles que no adaptaran un sdlo sistema para
realizar sus trabajos, sino gue fueran ellos realizando cada
tarea de diferente manera, en sus gestos fue impresionante

por la forma que se expresaron para ahorrar tiempo y tener

mﬁb Ebpafiu I}EJ.T:]_ Fl"_:ldf"!r j"HFlr 4] ]‘I..;l:_'{"'l" {Iir'Et'EHLER LSS 1.]”'_'.
ellos hacen en sus casas, alpunos de ellos me comentaron
gue la forma de hacer las tareas dependian de la misma, ¥ el
oplar por una forma para realizar todo era porgue les pusti

v le entendieron riapidamente,

Dl_‘.!’lll‘l;,] {]:: |-;_|r5 L [STRT ztprumli?ﬂj{:ﬁ ohtenidos a lravds
de estas practicas se pueden destacar algunus aspectos

especificos como:

() Como docentes, cuando se llega a un grupo es
importanie conocer ¢l entorno social de los alumnos, este
conocimiento previo permite implementar nuevas estrategias
con base en las necesidades ¥ caracteristicas especificas de
los alumnos, para asi poder adaptar a ellos do lo gue se
vea y utilice en clase. E]l deber del maestro radica
principalmente en buscar y lograr el bienestar y el aprendizaje
en los alumnos, pero, esto solo es posible s sabemos con
guiénes eslamos trabajandu-

3 La comunicacidn en el aula es sumamente
impertante siendo parte esencial el conoamiento que de los
alumnos se pueden tener, las buenas relaciones deben
prevalecer entre el docente v el alumno.

(3 Todo proceso depende de la guia que el maestro
proporcione, s necesano legar al vpo de aprendizage. El
alrentar hahilidades v destrezas no es una tarea ticil, tampoco
se llega de forma instantinea, ze manihesta poco a poco, se
debe poner atencidn a todos los alumnos.

(} El trabajar con materiales v juegos didicticos
producen interés en los alumnos, como docente abre las
posibilidades para crear cosas nuevas ¥ aprovechar al maximo
los conocimientos previos que poseen los alumnos, asi como
su capacidad creadora, su imaginacién y su propio
dinamismo.

() Tas tlarcas son un sistema de estudio que les ayuda
a los alumnos aprender de una manera diferente, donde se
crea en &l una estructura en su pensamiento v aprendizaje y
por consigwiente serda adecuado para su uso,

D El taller de estratemas diddcticas es una forma para
desarrollar en log alumnos una motrvacién de manera interna
v externa para que ellos mismos se interesen por realizar sus
propias lareas de una maner diferente a la que se les encarga
en la escuela.

(3 Esto nos ayuda a que los alumnos estén interezados
por realizar las tareas de una manera en que ellos usen la
creatividad en las diferentes formas que hay para realizar

una tarea,
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(D Todas las estrategias que se aplicaron en la propuesta
fueron con el objetivo de ver las carencias que tenia el alumno
dentro del salon de clases v la mayoria fue efectiva con las
diferentes técmicas de aprendizaje que se les proporcionaron
al alumno, la sintesis, el cuadro sindptico, el resumen, la
historieta, el franelégrafo, los mapas v globos terriqueos, el
subrayado, toma de apuntes, los informes, fueron novedosos
para ellos y les causaron mucha atencién en la forma que se
fue estructurando conforme a las clases que se llevaban a
cabo durante la jornada de practicas .

@ La finalidad de las tareas e¢s proporcionarle al
alumno las formas importantes de cémo realizarlas de una
manera que no se dificulte al momente de la elaboracién de
las mismas para presentar y cumplir en la escuela,

D Las tareas son muy importantes en los alumnos
para su formacion pero influye mucho la manera v el tipo de
tarea que el profesor les deje, hay que crear tareas creativas
donde se usen todas las habilidades del alumno v descubra
otras para la plena formacion de él.

(D Las tareas deben de ser guiadas y supervisadas
por el profesor para no caer en la monotonia de hacer tareas
por hacer, sino que el alumno encuentre un sentido
significativo para cuando las realice v estudie.
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Presenta: Pilar Jiménez Jiménez
Asesor: Mtro: Enrique Gonzélez Alvarez

Licenciatura en Historia

“Estrategias de estudio para comprender
lamateria de historia”

A partir de la observacién de pricticas en el primer
grado grupo “D “se ha podido detectar que los alumnos no
ponen la suficiente atencién a las clases, porque ciertas
razones que los alumnos en algunos casos ellos lo expresan
como:

La materia de Historia les parece aburmida v que
stlo esperan estar en el patio jugando, otros comentan que
porque no se les imparte dicha materia de una manera
diferente ya que sélo estamos dictando, que ellos transcriban
lo que estd en el libro hacia su libreta v les damos un
cuestionario para que lo contesten ¥ nunca se revisa
adecuadamente, pues sélo se verifica que esté contestado.

Aunque estas expresiones no son de todos, pues
hay alumnos que han aprendido a ser autodidactas, pues
preguntan en clase o les explican a sus compafieros v en
cierta forma ellos también se distraen ante las mismas
actividades sin que ellos puedan expresarse o participar.

Considero que el problema radica en la manera en
que los maestros damos nuestras clases, pues hay que ir
variando, no siempre hay que tener la misma actividad v
actitud hacia nuestros alumnos pues podemos apoyarnos
con diversas herramientas que nos den mucha utilidad
logrando que el alumno trabaje, experimente, investigue,
que le cueste trabajo lo que estd realizando, y no que el
maestro tome el papel principal, dindole toda la informacién
ya desglosada y él solo transcribirdi y memorizari POr un
rato porque hay que tener buenas calificaciones en el

bimestre.

Pues no se les han inculcado los valores de superacién
y compehitividad, pues he observado que los alumnos tienen
la capacidad, iniciativa y creatividad para realizar sus propios
trabajos, por lo tanto hay que motivarlos, dentro v fuera de
la clase, tomar nuestro papel de guias.

* Lograr que alumno obtenga un nuevo concepto de
la materia de Historia, por el cual se interese por ella.

* Establecer un medio de sana competencia,

* Que los alumnos tomen en cuenta la trascendencia
de los conocimientos, por los cuales nuestro  entomno, forma
de ser y actuar nos hace distintos pero también semejantes

a los demis.

En esta linea el estudiante pone en juego los
conocimientos, la iniciativa pedagdgica que ha logrado
desarrollar durante su formacién, para disefiar y analizar
actividades de ensefanza.

Estos trabajos incluirin el andlisis del papel que
desempefa el estudiante normalista al aplicar las estrategias
de ensefianza de los adolescentes durante la  realizacién
de las acividades propuestas v que también se llevard acabo
la revision de las mismas en el taller del disefio de propuestas.
El andlisis se sustentard en evidencias producidas en el aula
(trabajos de los alumnos, registros, observaciones, del tutar,
el diario de trabajo, etc.) que permitirdn al estudiante valorar
sus propios logros en el desarrollo de sus competencias.

La elaboracién de un trabajo de analisis de
experiencias es necesaria para reconocer la facilidad o
dificultad para favorecer el aprendizaje de los adolescentes,
v poder distinguir los factores que beneficiaron o impidieron
el logro de los propésitos planteados en la propuesta, al
igual que identificar si los problemas enfrentados se
relacionan con las competencias didécticas propias.

Mediante la aplicacién de estrategias de estudio como:
lineas de tiempo, videos, escenificacién, exposiciones, cuadros
sinfpticos, mapas conceptuales (con la utilizacién de la
lectura de comprensién, el subrayado y el resumen) enfocadas

a la matena de Histona.
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En algunos casos , la actividad resultaba favorable y
en otras eran un desastre total pues no podian llevar a cabo
dicha actividad por falta de prictica, iniciativa, informacién
va que sélo se dedicaban a recibir la informacién ya
desglosada y no se ocupaban de investigar o resumir
adecuadamente esta informacién.

En otros casos se les facilitaban las actividades v les
gustaba el que ellos pudieran formar parte de la clase y no
solo el principal fuera el maestro, es necesario que ellos se
sientan dtles y no sélo ser repetidores de algo que no les
interesa por falta de una onentacion adecuada.

Durante este afio de pricticas “intensivas” como los
maestros nos lo hacen saber me he dado cuenta que no
solo el mal funcionamiento de la escuela depende de los
alumnos ¥ todos los problemas que le rodean, también
depende y mucho de nosotros los practicantes v maestros
en tumo, para poder también tener una iniciativa © querer
ser diferentes y caracterizamos en nuestras materias, pues
los alumnos son muy hébiles y nos catalogan ; como el
maestro que siempre dicta, que siempre esti enojado v nos
grita , que nos deja tarea v no la revisa v sila llega revisar
solo busca que esté contestada y no le importa si estin
correctas.

Que hay que actualizarnos, pues no podemos pedir a
nuestros alumnos que sean estudiozos, si nosotros no les
indicamos cémo o mejor dicho no les damos las herramientas

necesanas  para tener una buena base.

Lo mds importante es llamar la atencién del alumno
con diversas actividades que hagan que el alumno trabaje,
pero no abusar de una sola actividad por mds innovadora y
moderna que sea,
pues se llega a
caer en la
monotonfa v eso
provoca una falta
de interés en los

alumnaos,

Pues considero que si se imparte la matena tomando
en cuenta; las estrategias mas sencillas, pero si se saben
aplicar adecuadamente, los alumnos no tendrian  un factor
de apatia o falta de interés; pues estin en una varabilidad
de actividades que lo hacen parte de una clase.
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Licenciatura en Historia

"Hljuego como herramienta para el
aprendizaje de los alumnos”

En el presente trabajo se maneja el problema
observado durante la jornada de prictica en el grupo de 3
“D”, de la Escuela Secundaria Técnica No. 65 y la
propuesta para tratar de dar solucién a éste; aunque fueron
varios los problemas detectados sélo me enfoqué hacia uno,
que es el desinterés que muestran los alumnos a la hora de
aprender la Historia, ya que la materia les es interesante,
pero a la hora de obtener un aprendizaje se les hace aburndo.

La finalidad de este trabajo es dar a conocer una
propuesta que va enfocada hacia el aprendizaje de los jévenes,
esta lleva como titulo “El juego como herramienta del
aprendizaje de los alumnos de tercero de
secundaria”, con la cual se propone que el alumno aprenda
de una forma diferente v divertida los contenidos de sus
clases, siempre ¥ cuando también no se abuse de éste,

Se manejan también las conclusiones v resultados
obtenidos después de aplicar la propuesta, donde nos
pﬂdn’:mﬂa dar cuenta de que al alumno le guska aprender
todo lo que el maestro le ensefia, pero de una forma diferente
que atraiga su atencién; sin embargo no puedo generalizar
va que dentro de la observacién y prictica que se realizé
durante la jornada, nos pudimos percatar que hay una gran
diversidad de alumnos v que no todos prefieren la misma

forma de ensefianza v aprendizaje.

En el grupo de 3 "D" en espeaal se nota la falta de
interés de los alumnos hacia la matena de Histona ya que
solo se dedican a escuchar la clase, y a tomar breves notas,
algunas veces se les nota aburridos v ¢l que sélo se les
exponga el tema, debido a la falta de estrategias por parte
del profesor llega a aburrirlos v a que no se preocupen mis
por indagar, ya que se quedan sélo con la explicacién.

Muchas veces esto hace gque no muestren cunosidad
por el tema , va que se les llega a hacer rutinario y fastidioso,
porque sélo llegan, escuchan el tema, anotan lo que creen
que es importante para algunos, vy otros mis llegan a
preguntar lo que se les pasd, de hecho sélo se preocupan
por entregar las actividades y obtener una calificacién sin
haber asimilado el tema, y peor adn sin entender lo que
anotaron, como algunos va saben como va a ser la clase,
prefieren faltar y pedir los apuntes o realizar su propio

MEsumen.

Aungue el contenido del tema sea bueno no impaorta,
porque ellos no lo logran entender debido a que la exposicién
del tema hace que se vuelvan pasivos v nada participativos,
lo que se necesita es encontrar la forma en que ellos puedan
aprender, v no encontrar aburnida la clase de Histona, esto
seri a través del empleo de actividades atractivas que de

alguna manera permita reforzar el conocimiento del alumno.

Se propone la aplicacién de "La utihizacion del juego
como herramienta para el aprendizaje de los alumnos” debido
a que durante la jornada de pricticas se observé que los
alumnos s6lo se dedican a escuchar la clase ¥ no muestran
interés a las actividades de la matena, esto porque solo se
limitan a contestar el libro v algunos cuestionanos, haciendo
la clase aburnda, ya que no hay ninguna actvidad que les
llame la atencién.

A los alumnos la materia de Histona se les dificulta
porque creen que deben memonzar las fechas o cuestionarios
v creen que esa es la Gnica forma en que tienen que reafirmar
el contenido de la clase.

Se revisaron algunas actividades que pudieran ser
atractivas para los alumnos pero se determind que la
utilizacién del juego seria algo novedoso; se necesita despertar
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el interés v la cunosidad de los jvenes hacia la matenia, con
esto no trato de decir que la ensefanza esta mal, sino que la
forma en que se plantea el aprendizaje ya es rutinana para

ellos.

Sin embargo =i se les muestran actvmidades diferentes
como el juego, se va atraer su atencién, ya que es algo que a
ellos les agrada, no es frecuente v por lo tanto no resulta
aburrido. La apatia de los jovenes por la matena de Histona

es evidente v esto ocasiona un aprendizaje poco exitoso,

La aplicacién de la propuesta es para que el alumno
no s6lo se limite a escuchar, leer ¥y memonzar, sino para que
¢é] también se involucre en la clase ya que el juego es una
forma de expresar sus ideas sin tener miedo a estar
equivocados, v es ahi donde él va aprender jugando ya que
se habri atraido su atencién,

De acuerdo al problema planteado se pretende:

- Despertar el interés de los alumnos hacia la- mate-
ria a través de diversas actividades.

- Lograr que el alumno no sélo escuche, sino que
asimile ¢l contemido de la clase de una forma diferente a la
que estd acostumbrado.

Manejar actividades dindmicas y creativas que

propicien el aprovechamiento en la clase de Historia,

En ella se tratan temas relacionados con las
expenencias obtenidas en los grupos de secundaria que se
desean analizar con mayor detalle, para trabajar en esta
linea se requiere poner en juego los conocimientos, iniciativa
¢ imaginacién pedagégica para disenar y aplicar actividades
de ensefanza que permitan al alumno de secundana

fortalecer su aprendizaje de la Histona.

El niicleo temitico al cual se va a enfocar la propuesta es
Competencia Diddctica de los estudiantes normalistas para la
ensefianza de la especialidad, basindose en el subniicleo: diseiio,
organizacién y aplicacién de actividades diddcticas el cual le
corresponde el micronicleo: diversidad de formas de trabajo que
emplean para tratar secuencias de contenidos de la especialidad.

-Al término de la propuesta los resultados fueron que a los
chicos se les dificulté un poco aprender o reahirmar conocimientos a
través de los juegos, debido a que no estaban acostumbrados, con la
aplicacién de estos, los chicos fueron tomando prictica.

-Al principio cuando se establecieron reglas para el
juego fue dificil que las respetaran. Les costaba convivir con
sus compafieros, va que s6lo uno era el que jugaba, cuando

£ra en equipo.

-Cuando se daban indicaciones de qué investigar para
la proxima clase v se empezaba a practicar con el juego,
ellos mostraban su interés v cuniosidad por saber de qué
forma se aplicarfa su conocimiento en el juego.

-Se despertd el desarrollo de memonzacién, que es lo
que a ellos se les dificultaba esto de una forma placentera, y

gue muchas veces ni cuenta se dieron.

-Cabe senalar que la propuesta aplicada sirvié de
mucho para los alumnos, ellos desarrollaron su creatividad,
curiosidad ¢ imaginacién entre otras, sin embargo esto no

fue nada facil, va que ellos tenian su patrin de aprendizae.

-Algunos alumnos
tralaron de adaptarse a los
juegos va que los veian
para nifios pequefos y
preferian que se les
dictara.

De todo esto se
puede concluir que a los chicos, si les interesa la matena de Histona,
pero esto va a depender de qué herramienta se valga el profesor para
que el alumno obtenga un aprendizaje eficaz. Sin embargo como ya
se menciond en otro apartado se deben tomar en cuenta las
caracteristicas del grupo. Cabe sefialar que el que un profesor utilice
cuestionarios para que sus alumnos los memoricen no es un mal
profesor si los alumnos asi aprenden pero si no lo estén haciendo es
que el maestro estd utilizando la herramienta equivocada, claro que
esto va a depender del grupo en cuesbon.

Es necesano trabajar con actividades novedosas para no
caer en la rutina, ya que como docente tengo la obligacién de
ensenar bien v que el alumno aprenda y comprenda la materia, esto
va a depender de las herramientas que utilice, esto en conjunto de un
entomo armonioso, gue fue necesario crear para que el alumno se
sintiera con la confianza de participar y opinar.
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Licenciatura en Historia

"El constructivismoy el desarrolio de las
habilidades intelectuales paraun mejor
aprendizaje de la historia”

El presente trabajo fue el resultado de una ardua
jornada de observacién y practica en la gue pude me percatar
de las deficiencias que presentan los alumnos del primero

" de la Escuela Secundaria Técnica No. 31 de San Fran-

cisco  lolmehuacan.

Se realizé una seleccidn v delimitacidn del tema: de
los problemas que presentan los alumnos de primers “C"

en el drea de Historia, siendo este: * an

pasan de una ensefianza {radicional a una ensefanza
constriuctivista de los contenidos de la historia”,

El problema fue detectado durante la jornada de Observacién
v Prictica Docente donde pudimes percibir que los educandos se
enfrentan a diversos problemas en el momento de que egresan de la
primana ¢ ingresan a secundaria. s un cambio muy bruseo par
ellos va que se enfrentan a una ensefianza constructivista después de

haber manejado el tradicionalismo por un lapso de seis afios,

La investigacidn permitird desarrollar en los educandas un
amplio conocimiento sobre los hechos histtncos y al mismo tempo
desarrollar en ellos el hibito por la lectura v comprension de los
contenidos, mejorarin su vocabulario e imaginacién asi mismo su
escritura. Esto nos permitird que los alumnos no memoricen y que
puedan crear un criterio sobre el tema a investigar ya que los
adolescentes en la actualicdad tienen una gran necesidad de expresarse
y de desarrollar sus habilidades, que le permitan sobresalir en

cualguier circunslancia; v ser mejor cada dia.

Como futuro docente no pretendo que los alumnos sean unos
mveshigadores profesionales, pero si sembrar en ellos la espinita de
la duda que los llevard a realizar una investigacidn, sobre todas las

interrogantes que dentro del saldn de clase surjan.

Cuando en los educandos surge una duda, es el

momento para que se acerquen a los medios de informacién

v cuando como lector sabe de lo que trata el tema es maés
facil que se interese en la investigacion v sienta la necesidad
de acudir a distintas fuentes para recopilar la informacién
necesaria, por lo consiguiente esto lo llevara a una retencitn

del conocimiento.

s necesario ayudar a los estudiantes a emplear estralegias
para la comprension de la investigacidn, por medio de espacios de
expresiin para gue ellos expresen sus dudas en forma individual v en
forma grupal poder dar solucion a sus dudas: por lo tanto es una
tarea permanente la labor del profesor de Historia va que debe de
ayudar a sus educandos a desarrollar diversas estrategias de
investigacion ¥ comprension que pueden it mejorando a lo largo de
su eclucacion v que se transformen en estrategias habituales para
seguir aprendiendo y recopilar informaciéin para poderla aplicar en

cualguier circunstancia de la vida.

La linea tematica que se mancja cs; “El andlisis de
experiencias de enserianza’™; en ella ze tratan temas relacionados
con las experiencias en los grupos de enseianza, Para trabajar en
esla linea se requicre poner los conocimientos de iniciativa v de
imagmacion pedagdsica para disefiar v aplicar actividades de
ensefianza gue permilan al alumno de secundaria fortalecer sy

aprendizaje de la asignatura de Histona.

“Competencia diddctica del estudiante
normalista para la ensefianza de la historia®.

Desarrollo de habilidades v de formacién valoral de la
especialidad.

Habilidades para promover entre los alumnos el interés por
el aprendizage de los contenidos de la especialidad de histona a
través de su proplo conocimienta y el compromiso de su

ENsENANTA.

Su olyetiva es obtener un panorama precso de la

magnitud del problema o situacidn, jerarquizar los problemas,
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derivar elementos de juicio para estructurar politicas o
estrategias operativas, conocer las vanables que se asocian y

senalan los lincamientos.

La propuesta antes mencionada se realizard de acuerdo a
trabajos de investigacion individuales; con la finalidad de facilitar a
los alumnos el desarrollo de sus habilidades.

Es necesano que los alumnos vayan adquinendo el hibito de
la investigacion a través de una sene de trabajos que los conlleven a

crear un criterio amplio y dar soluciones a sus dudas adquindas en
el salén de clases,

La propuesta estd dingida para que los alumnos despierten
el interés por la investigacion y con ello hacer que ellos formulen un
criterio sobre los contenidos de la historia; per lo tanto los objetivos
a inveshigar son:

F Despertar el habito de la investigacion y seleccitn de la
informacién mas importante.

F  Desarrollar sus habilidades para comprender.

F Desarrollar la eritica de la histonia y el interés por la
misma.

La propuesta dldictita ﬂmﬂwﬂ

dﬁ_hﬁim;:s el real::]tﬂd-n d-l:l trabajo dmanl::rd:uhs:nauﬁn
que se realic durante las jornadas de prictica, en las cuales se
detectd la falta de interés y apatia al momento de que el docente pide
a los alumnos una investigacitn en su libro de texto y por lo tanto de

la retencién del conocimiento que presentan los alumnos del primero
“C”. Dicha informacién es corroborada por ¢l docente aungue no
todos los alumnos presentan el problema y esto se pudo ratificar
cuando se aplicaron las encuestas iniciales,

Durante la aplicacion de la propuesta la cual dio inicio el 3
de enero del afio en curso, se les explict el trabajo que se realizaria
durante el desarrollo de dicha propuesta, también en esta sesion se
les dio a conocer en qué consistia, cdmo se tba a plantear y las bases
con las que se entregarian cada uno de los trabajos de investigacién
basados en el temario de Historia Universal [, esto les permitird
ir recopilando las investigaciones que se les pedirin de forma
peniddica. Para comprobar el avance y desarrollo de los alumnos se
realizard una evaluacién constante.

En conclusién la pmpumsta _ﬁmﬁmﬂmr_d

Fl.-

il Rttt sohewte e dkpieotn s "Cila

resultados fueron favorables y satisfactonios ya que se logré el objetivo
de la propuesta didéctica la cual tuvo como prioridad desarrollar en
los alumnos de sus habilidades para elaborar una buena investigacién
y con ello la retencidn v comprensién del conocimiento de los
contenidos de la historia v puedan emitir un juicio por cada uno de
los temas que se plantearon,

La aplicacién de la propuesta ayudd a los jévenes del grupo
antes mencionado a mejorar su comprension en los acontecimientos
histéricos ademis dejaron de ver a la historia como una sene de
acontecimientos abumdos v cronolégicos sino verla como una sene
de acontecimientos
que tienen relacion
con nuestra vida ac-
tual v la cronologia
como base para ver
el tiempo en que

dicho

acontecimiento,

sucedid

FUENTE DECONSULTA

ALVES, De Mattos, Lus; “Compen ﬁ E [. licti
general”, 2 da. Edicién México, Edit, Kapelusz, 1985,

ARDILLA, Rubén; “ psicologia del aprendizaie” , 2da.
Edicién, Edit. Tnllas, Méace 1983,

C. BALLES, Robent, * Teoria de la metivacidn” ; edit.
Trllas, 1990.

CASSANY, Daniel, Comprension oral. En ensefiar lengua,
Barcelona 1998,

(COLL, Céar (en) Pricologia penética v aprendizaies
m César Coll [cnmp ) l'uq:!n XX] México, 1986,

Colombia 1997, Grupo editoral norma.

GARCIA Cirdenas Lidia, Nos comunicamos 2, Editorial
Larrouse, Méxseo 2000,

MENDEZ, Morales Silvestre, Problemas Econdmicos, cuarta
edician, 1998, D. F Edi. Mc. Graw Hill.

MULHARE, De La Torve Eileen, Totimehuacdn: su historia
v ida actual, Edit. una alternativa para ser mejor. Pig, 45.

REYES, Ramos Manuel, mem Enuna
rosa medieval, Morelia, 1994,

Una educacién para el cambio, SEPOCTAEDRO.
Barcelona, Espaiia, 2000.

48 * Revista de Investigacion Educativa &



Presenta: Candida Dionicio Calipa
Asesor: Mtra. Ma. Elena Morales V

Licenciatura en Historia

“Aplicacitnde materiales para
favorecer la ubicacidn espacio-temporal
del alumno en el sequndo afio de secundaria”

En el siguiente ensayo se presenlard la propuesta

A_ELJEELCIQ‘\I DE MATERIALES PARA
18. - ACION ESPAC

IO-TE,

RAL DEL ALUMNO EN EL SEGUNDO ANO DE
SECUNDARIA para disminuir el problema detectado

durante las observaciones y priacticas en la secundana

asignada

- Falta de ubicacion de las etapas histéricas:

La Historia posee etapas para realizar un estudio
profundo de los diferentes hechos histéricos, pero al iniciar
el tema ¥ mencionar fechas; los jévenes se pierden cn el
tiempo ¥ espacio ¥ se confunden con las etapas, lo que

origina que no se ubiguen v muestren desinlerés en ¢l tema

Los alumnos del 2 "C™ tienen dificultad para ubicar
en espacio ¥ Hempo el tema que se esté dando, a lo que
conlleva que no se ubiquen v muestren desinterés en la

I:J.E\.SE.

El estudio de la Historia se encuentra divicido en
etapas para llevar una secuencia v relacionar los diferentes
hechos histéricos pero como la materia posec varios
acontecimientos, el alumno se confunde v cambia el
contemido.

Durante la observacidn al grupo de 2 *C”  se pudo
detectar que los alumnos no saben ubicarse en I.ir:muu:l cuando
e les presenta el tema a abordar, lo que origina que se
confundan con otro tema, al ir acumuolando la informacion.
Ya gue ellos no estin acostumbrados a reabizar lineas de
tiempo ¥ no tienen conocimiento de las etapas histéricas.

La ubicacion en bempo tene relacién con ¢l espacio,
es decir. en donde se llevd a eabo el hecho historico, dando

como resultado que no saben de qué lugar se estd hablando.

PPara lograr que el alumno ubigue el hecho histérico
de acuerdo a las fechas y lugares se trabajard con actividades
y dindmicas, en forma indmvidual v en equipo, favorecendo
el apovo entre ellos.

Una forma de satisfacer esta prioridad es:

Cue el alumno ubique el hecho histérico.

(Jue el alumno pueda localizar el lugar del hecho
histérice.

(Jue el alumno tenza conocimientos de cémo se
encuentran conformadas las etapas histéricas.

- e el alumno relacione loz hechos de la actualidad
com los del pasado.

Los ohjetivos propuestos son:

- Relacionar los hechos de la actualidad con los del
pasado,

- Utlizar recursos que ubiquen al alumno en espacio
y tiempo tales como: lineas de tiempo, mapas mentales,
conceptuales v esquemas,

- Establecer actmdades v dindmicas que resalten las
etapas histdricas.

La linea tematica abordada desde este ensayo se ubica
con el aniliziz de experiencias de ensefianza

Nicleo Temdtico: La competencia diddctica de los
estudiantes normalistas para la ensefianza de la especialidad.

Dizefin, organizacion v aplicacidn de actividades
didicticas

Ohrganizacidn del tiempo v los recursos para la
ENZENaNnza,

Durante las observaciones hacia el 2 “C”, s notd
que los alumnos tienen problemas para la ubicacion espacio-
temporal del hecho histérico.

Llevando a cabo una aplicacién de actividades y
dindmicas del tema que correspondiera, tanto en forma mdi-
vidual como en equipo, localizando el tiempo v lugar del
hecho histérico.

Los instrumentos que se utilizaron para oblener

informacidn fueron: el cuestionario, la encuesta v la entrevista,
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Su - aplicacion se llevd a cabo para que los alumnos del
2 "C", lograran ubicar ¢n espacio v tiempo ¢l hecho histérico
y asi relacionar los sucesos actuales que se originan,

El instrumento # 2 encuesta fue el principal, porque
permitid encontrar las causas que propician la falta de

ubicacidn espacio-temporal del hecho histérico en los alumnos.

Como ya se comenté los alumnos del 2 “C™
presentaron problemas en la ubicacidn espacio temporal del
hecho histérico. Por ello fue necesario implementar la
propuesta “Aplicacion de materiales para favorecer la ubicacion
espacio-temporal del alumno en el segundo afio de

secundana”.

Dhurante la aplicacién de la propuesta se trabajard con
linea de tiempo, mapas, actividades v dindmicas que ayudarin

a ubicar al alumno en ¢l espacio- temporal,

La propuesta se aplicard del 29 de noviembre del 2004
al 11 de febrero del 2005 a 45 alumnos.

El instrumento # 2 “Encuesta” fue como ya se dijo
antes, ¢l que proporciond mayor informacién sobre la
problemética detectada, fue aplicada del 29 de noviembre
del 2004 al 11 de febrero del 2005 a 45 alumnos,

Los resultados fueron que la participacion de los
alumnos era nula, las dudas surgian al realizar actividades,

asi como confusidn con los datos histéricos que se iban

trabajando.

Los resultados de la aplicacion de la propuesta fueron:

- La ubicacién geografica en un mapa del suceso
histérico wisto.

- La relacién del hecho histérico con la actualidad.

- Al trabajar con la linca de tiempo y localizar las
fechas de acuerdo al tema,

- El interés hacia la materia, va que la consideraban

aburnda v tediosa por su contenido dificil de estudiar,
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Presenta: Maria Guadalupe Gonzalez Flores
Asesor: Mtro. Felipe César Amaro
Licenciatura en Historia

“Drganizacitn de la estructura del pensamientn en
la reconstruccidin de los hechos
histdricos através de técnicas de estudio

(subrayadn, cuadra sindptico, mapa conceptual y

Dehciencia de una estructura de pensamiento en la
clase de Histona.

En el desarrollo del trabajo docente que se realiza en
la escuela, apovado por las observaciones que se han
realizado, se aprecia que les resulta dificil lograr estructurar
comentarios o participaciones, relacionados al tema lo cual
afecta directamente a la secuencia de la clase, lo que ocasiona
atraso en la pfaneaciﬁn. disgusto e incluso malestar en los
maestros ocasionando dificultad en el momento de avanzar
y retomar aspectos ya vistos, asi como la vinculacién entre Jos

femas.

Se aprecia que un 85% de los alumnos de tercero
“C”, tiene dificultad para estructurar una pregunta,
participacién o comentario entorno al tema, asi como en la
organizacién de sus apuntes.

La carencia del desarrollo de las estructuras del
pensamiento formal, que les permita comprender los
principios generales, el razonamiento abstracto y las relaciones
simbélicas entre los contenidos vistos en clase v la vida
cotidiana, no permiten que el aprendizaje del alumno sea
significativo, partiendo desde las condiciones del aula, la
falta de material didictico, la estructura de trabajo en su
cuaderno, elaboracién de textos, sin lo anterior es muy dificil
que desarrolle sus habilidades y capacidades en la materia
de Historia.

Otro factor determinante en esta problemética es la
falta de interés en la matena, debido a que les parece sin
interés v dificil, por todos los acontecimientos que se tienen
que aprender, no le dan ese sentido Gtl, vanguardista e
imaginario que tiene la historia como ciencia en el acontecer
y transcurso de los hechos.

sintesis).”

La presente investigacitn estd orientada a proporcionar
los medios para desarrollar las habilidades del pensamiento
de los alumnos, por lo tanto, elevar el aprovechamiento y
rendimiento escolar

A través de diversos instrumentos aplicados a los
alumnos se investigé cémo combatir la falta de organizacién
en la estructura del pensamiento, Al emplear las entrevistas,
fichas de evaluacién, encuestas, fichas de observacidn, ete.
Manifestaron la poca utilizacién de estrateas en la clase,
haciendo de esta asignatura monétona v poco entendible.
Por estos motivos y a través de los resultados arrojados en los
instrumentos se emplearon diversas técnicas de estudio para
mejorar la organizacién y estructura de aprendizaje;
seleccionando, ordenando e interpretando  la informacién.

+ Conocer y promover en el aula estrategias de
aprendizaje.
Valorar la importancia de las habilidades del
desarrollo del pensamiento en la asignatura de Histona.
Aplicar un plan sistemético a través de las técnicas

de estudio para fomentar el desarrollo de las habilidades del
pensamiento a través de la asignatura de Histona.

Anilisis de experiencias y ensefianza.

Aquellas situaciones de las cuales se mencionan son
debido a falta de una adecuada estructura de pensamiento
para entender los hechos histénicos, es por ello que lo que
se pretende es aplicar diversas técnicas de estudio que
permitan a los alumnos superar este déficit que los agueja
para asi obtener resultados educativos que sean aceptables
para el logro de una educacién de tipo integral,
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Los alumnos de tercer afio grupo "C" despertarin el
interés por mejorar la estructura de sus ideas al momento
de sus participaciones ¥ redaceiones promoviendo que aplique
de manera oreanizada sus conocimienlos en la materia de
Historia, por medio de un taller que proponga diferentes
técnicas de estudio gue le ayuden a resolver sus problemas
de dificullad en la orgamizacién de los hechos histércos: con
eficacia ¥ motivacion  al momento de sus aportaciones clu-
rante la claze; ¥ asi participen porgue les gusta v no solo lo

hagan por oblipacien.

Aquellas que le ayuden a promover v desarrollar las
habilidades del pensamiento, utihzando la interpretaciin,
anilisis, el juicio propie de tal manera que estructuren las
1deas, identificando lo trascendental del tema. Dichas téenicas
que cumplen con los requisilos ya mencionados fueron
detectadas por los alumnos al aplicares una gran vanedad
de instrumentos de exploracién que sirvieron para conocer ¥
comprender las necesidades requeridas, como lo son el

subravado, cuadro sindptico, mapa conceptual ¥ sintesis.

A través de las experiencias vividas de todo tipo en el
trabajo docente, determine gue la importancia leer bien,
sobre todo saber leer los textos histdricos, es una habilidad
que, s acaso, contados alumnos de la escuela secundana
poseen. Es una habilidad que nadie adquiere por milagro,

son mediante esfuerzos reiterados v bien dirigidos,

Los alumnos tienden a memonizar palabras v palabras;
gue no se deticnen a reflexionar, que no analizan, no
comparan, no juzgan; que no vuelven a leer un pasaje
tratando de entender, que no desprenden de lo que acaban
de leer lo fundamental antes de seguir adelante. Por ello
sugiero la importancia de saber guiarlos y estimularlos
convenlentemente. s imdispensable dedicar algin tiempo
al estudio dingide v, durante él, ze tienen excelentes
oportunidades de mejorar el aprendizaje de los alumnos en

la astenalura,

Mo se trata solamente de hacer el recuento de hechos:
v menos aun el recuento exclusivo de hechos militares v
politicos, la ubicacién espacial es, una de las habilidades
primarias. En la propuesta actual hay una recuperacion
importante de la historia cultural entender que no solo los

eventos militares, poliicos o lo que hacen los héroes es lo

fnico irllmrh’mlﬁ. Se trata de fue los estudiantes entiendan
gue las cosas méds cercanas a ellos, aquellas con las que

estin mas familiarizados, tienen una histora.

Historia de México en tercern de secundaria, tiene
una gran parte de la histona cultural. Es importante tener
una visiin de la histona nacional, de los grandes penodos,
pere, hay que complementardo con la histona de los hechos
v los objetos de todos los dias, lo que el estudiante mas

conoce, con los que se puede sentir identificada.

Se prelende rescatar el valor formative que tiene la
histonia, favoreciendo la organizacion de otros conocimientos,
asi como también el factor que contnbuye a la adguisicion
de valores éticos personales v de convivencia social ¥ a la

[ormaciin  consciente v madura de la identidad nacional.

Desarrollar habilidades en las cuale: innoven, sean
creativos, organicen y sinteticen, utilizando recursos como
documentales, peliculas, elaborando maguetas, lineas de
lempo y seleccionando lo trascendental del tema a través de
cuadros sindpticos v mapas conceptuales, entre otros v asi

lograr los objetivos en el aprendizaje de la asignatura.

FLURNTES DECONSULTA

Advear Acevedo Cardos (19691, corsn de historia general, Méwco,

[CHectnnano de las cienclas de la educacidin, castlieyn Byl fosd Lz,
DChdiactich general dindmica, Imideo Cussepe Nerew

F. Lamar Cad (19729, La ensefinza, Méxieo, tnilas.

'Eispwrl Carlos {1998), peicofosia del mae v del adolescente.
[nleraccion enlre apreslizage v desamollo, Meéuco, Gapba

Vigotsky L 1989, El desaerollo de dos procesos pescoligicos supedarnes,
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Presenta: Misael Jiménez Perdomo.
Asesor: Mtro, Felipe César Amaro.

Licenciatura en Historia

“Introduceitn del graffiti en a elsboracidn de
-

lLos alumnos de Segundo “A” que atiende la Escuela
Secundara General No, 11 %Jorge Murad”™, llevan al inte-
rior de las instalaciones escolares la prictica de graffit, que
posiblemente aprendieron en la calle con amigos pandilleros.
Para estos adolescentes es una forma de expresion v buscan
realizarla sin represion alguna. Es inadecuada la manera o
los materiales que utilizan para realizar los dibujos que a
ellos les atrae y llama la atencién. Muestran desinlerés por
algunas clases ¥ cambian la atencién o la explicacién del
maestro por la claboracidon de pequefios carteles o dibujos
en su libreta, para no aburrirse. HRegularmente las
instalaciones escolares son utilizadas para realizar teazos v
dibujos que a simple wvista carecen de sentido v apreciacidn:
las butacas, los vidrios, las paredes de los sanitarios, los
pizarrones, enlre olros, tienen dibujos o trazos que

corresponden a graffit.

Durante las sesiones de trabajo que abarca el periodo
de practica docente, se observé que los alumnos de segundo
grado grupo “A” llevan al interior de la institucion la practica
del arafhti. Los dibujos v las marcas dentro de las instalaciones
escolares, presentan caracteristicas de ésta expresidn urbana.
En las clases escolares que para los alumnos son tediosas v
aburridas optan por elaborar v disefiar graffiti en su libreta,
zolo se interesan v centran su atencidn cuando se elaboran
trabajos manuales en donde mantienen ocupados sus

sentidos,

La materia de Historia por ser una asignatura en su
estructura tedrica v por las condiciones v caracterisncas de
los adolescentes, es concebida a primera instancia, aburnda,
sin sentido e importancia, para qué estudiar hechos que va
ocurrieron ¥ para los alumnos no son relevantes. Tomando
en cuenta las cavacleristicas v el punto de wista de los

adolescentes se busca implementar acciones que puedan

atraer la atencifn y mostrar la forma practica de la historia.
Las actividades intentan cambuar la mentalidad de los
estudiantes a través de actividades atractivas v de su interds
personal, para enfocar los contenidos hacia el
aprovechamienlo v puedan interpretar el medio que los rodea,
log procesos de cambio y guarden en la caja de los olvidos la
interpretacion de la  Historia como una matenia aburnda v

sin sentido.

Mediante las acciones implementadas en la
propuesta diddctica ¥ con base en la observacion de la
conducta y caracteristicas de los alumnos se establecen los

S-jgu 1enles u].lj elivos:

Introducir el graffin en la elaboracién de recursoe
diddchicos.
Establecer espacios para su practica.
Aprovechar la habilidad de los alumnos.
Fomentar valores en los alumnos, respeto a
propiedades privadas v piiblicas,
Elaborar materiales didacticos para aprender
Histana.
+ Ewitar la represion de macstros y directivos,
Captar la atencién de los alumnos a través de
actividades que despierten su atencidn.
*  Preservar las instalaciones escolares libres de graf-
fita.

“Anilisis de experiencias de ensefianza”.

“La competencia didactica de los estudiantes
normalistas para la ensefanza de la especialidad”

“Disefio, organizacion y aplicacion de actvidades
diddcticas; en especial, habilidad para proponer tormas
alternas que contemplan  las caracteristicas de la disciplina
histdrica, el desarrollo del adolescente v el uso de recursos

ehddcticos™

®  Primer Cologuin da fnvagligacidn # ad



« Mapas mentales

+  Construccidn de modelos

+  Elaboracién de articulos publicitarios
+ Musicalizacién de mformacion

+  Redacciones

3 Las actividades en si mismas fueron atraventes para
los alumnos y por lo mismo motivadores para el aprendizaje.

) Para la elaboracion de las diferentes actividades los
alumnos tuvieron que comprender la informacién ofrecida
en los texlos.

(7 Se cred un ambiente, en que cada alumno podia
cxpresar sus ideas libremente, ¥ ser tan creativo como pudo.

Los instrumentos iniciales afirmaren que todos los
alumnos son creativos, algunos de ellos, con un mayor

desarrollo ¥ una mejor aplicacion de la misma.

Partiendo de la pr::mlfs.a de L todos los alumnos son
potencialmente creativos, se valoraron los trabajos que hacian,

incluse cuando la creatmidad no hublera sido perceptible.

Cuandu IUH aIumnus S0 muti‘-'a.dus a reaiizar
actividades que de hecho les gustan v en las que pueden
manifestar su ongnalidad, su togue personal, reconocen las
capacidades gue poseen y se interesan por ponerlas en

prictica.

LIIIE- E.I:'LII'.EI.].'ID-H- plldiﬂl'ﬂ]:'l constatar B]. a|1:an-|:e -I.'fIE iUl

aprendizaje por medio de las diferentes actividades realizadas.
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Presenta: Jémary Castillo Trinidad
Asesor: Ing. Eduardo Lopez Hernandez.
Licenciatura en Biologia

“Hl tahd sociocultural como obstéculo en la
ensefianza de la sexualidad”

En el comportamiento de los alumnos de segundo afio, se ha
observado la presencia de malas ideas o ideas distorsionadas acerca
del desarrollo de una sexualidad.

Esto se debe a diferentes causas que pueden ser conocidas o
intuidas. Dentro de las primeras figuran la poca aceesibilidad que
posee la comunidad a recursos como libros, campafias organizadas
por los centros de salud, e incluso el Internet; otra de las causas es [a
negacion y presencia de una educacién sexual tradicionalista o *a la
', asi como a la ignorancia de los padres de familia en
cuanto a estos lemas; del mismo modo considero que el desarrollo de
una sexualidad “truncada” por parte de los padres de familia que

toman este recurso como forma de educacion v disciplina en el seno

antigua’

Con respecto a las causas intuidas estas recaen pnnaipalmente
en: la influencia de la cultura de otros tiempos y épocas en los padres
de familia y también en sus ascendientes, el cndado de los alumnos
asignado a integrantes de la familia que no son los padres (abuelos,
tios mayores, etc.), la influencia de sectas relimosas en el desarrollo
biolégico del alumno, la poca cobertura de las campanas de salud
sexual y de los medios de comunicacidn en zonas semiurbanas v el

caso omiso de esta informacitn

Los alumnos de la escuela secundania Técnica 25 “Lic.
Guillermo Gonzilez Camarena” atraviesan por una de las etapas
biolégicas mas dificiles de su vida, aunque conscientemente para
ellos es facil; es por ello que durante su desenvolvimiento en el aula
le acontecen varias dificuliades. Para los alumno de 2°, “D" los
temas acerca dtsexualndad son mul:rmde ansmdacl Espurclln que

la propuesta "

ai alumno a la mfarmam&n vital de |u que aconlece con su vida

como ser sexuado y todas las etapas que esto conlleva, ademis de
esto se busca enlazar a la familia mediante la discusion de temas tan
polémicos como los son la sexualidad, que se pretende utilizar como

herramienta de acercamiento entre padres e hijos, asi como también
informar al padre de las ideas y opiniones valorales de sus hijos. Los
temas relacionados con esta matena deben ser tratados como un
aspecto natural del ser humano, v no con controversias ni ideas
eTTOneas.

El principal abjetive es que los alumnos de segundo grade
grupo "D" posean de ahora en adelante la confianza para
comunicarle a maestros y companieros v sobre todo a los padres de
familia todo asunto relacionado con el desarrollo y la vivencia de su
personalidad sexual. Asi como también acercar v unir al nicleo
familiar para que los encargados de ésta proporcionen las bases de
caniio, amor y naturalidad para la asimilacién de temas relacionados
con la sexualidad.

La importancia de este propésito recae pancipalmente en el
hecho de que actualmente los adolescentes se encuentran desubicados
en cuanto a como vivir como un ser sexuado v sexual, lo que
desencadena conductas antisociales que se perciben dentro v fuera
del centro escolar y marcadamente en el hogar, donde probablemente
son ejemplo a seguir de chicos mas pequefios que pretenden seguir
SUS Pasos, Del mismo modo esta propuesia considera impnrtantt
apoyar a los padres de familia que por alguna razén, aceptable o
no, no poseen la facilidad de comunicacién cuando este tipo de
temas se trata, sin embargo esto no quiere decir que la labor de
comumicador v onentador sexual se le confiera del todo al maestro u
otro especialista, el padre de familia debe tener la capacidad para
poder abordar estos temas en casa

El tabi sociocultural como obstiaculo en la
ensenanza de la sexualidad” obtenido a partir del ANALISIS
DE EXPERIENCIAS en el trabajo docente en la Escuela
Secundaria Técnica 25, “Lic. Guillermo Gonzilez
Camarena”, especificamente en el segundo grado grupo “D” del
turno matutino durante el ciclo escolar 2004-2005,
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Se observi la prezencia de influencias v de ideas errineas
con respecto a los temas de sexualidad impartidos en o segundo
erado. Esta problematica que se buscara ervadicar constituye uno

sino en la parte bioldgica v de personalidad de ézte.

El tabu como filtro de la ensefianza de la sexualidad en el
HI”THTIU L= crcuentnm l].l_:li[,'.i:,lf]ll [J l':]'lll'l;_'l' {]ﬂ] m ﬁl:'l[,"'_l “I 15 ﬂdﬂlﬂﬂcﬂﬂtﬁbn
que concierne la preocupacidn por el desarrollo sano de estos v su
aprendizaje dentro de la esevela secundaria. Debido a que en el
analisis de este se reconocen las necesidades biolégicas, pricoldaicas
¥ sociales del adolescente, es irnpnrlﬂnlu hager hinmpié que la
sexualidad v todo agquel obsticulo que impida su plena y eficaz
ensefianya estd estrechamente relacionado con este apartado, pues
dentro de las relagones que nuestros alumnos establezean se encuentra
la esencia de la personalidad de cada uno de ellos v nuestro obyeto
de trabago. L.os resultados obtenados a partir de la aplicacion de la
propuesta fueron satisfactonos ya que la presencia de los tabiics
dhisminuys en un 95 % de los que se contaban. Para ello fue necesania
la utihzacion de Wenicas v estratesias de motivacidn, v posterior a
esto la variacién en la creatividad de las exposiciones por parte de

los alumnos requisito indispensable para su calibcacion,

De acuerdo con los instrumentos aplicados los resultados en
cuanto a la presencia de tabiies fue la disminucién de estos en casi
une 10040, Los tabiies gue antes eran aceptados o mostrados: como
obstaculos en la sexualidad de los alumnes desaparecieron a excepaiin
de aguellos alumnos gue se encuentran inmersos en familias
“relimiosas”, sin embarpo trazladando esta condicién a los
mstrumentos aphcados me pude percatar que la pertenencia v prictica
de una religion de manera profunda, provoca que los adolescentes
PROSCAR, £1 cierto senhdo, un limite de actos, por lo ue reculren a

esta postura para nivelar sus acciones v asi vivir en plenitud.

En cuanto a la presencia de valores en los alumnos lama la
atencign que los alumnos no estan pobres en el conocimiento de
estos, saben incluso qué significan, de lo que si carecen es de aquellos
instrumentos de prictca de valores, por ejemplo, saben lo que es el
respeto, pero no saben lo que implica y en qué casos aplicarlo, no se
posee esa perlinencia necesana para desarrollar cada uno de los

valores que como ya mencioné poseen pern no practican,

Fl acercamiento de los alumnos a sus padres v viceversa se
vio reflejado cn la preocupacidn no solo de las calificaciones de los
educandos sino en la confianza gue se observd poseen va los alumnos

tanto con macstros Como con sus padres.

Asi mismo los alumnos se sienten mobivados a realizar v
elaborar proyectos que se encomienden, no solo con laz materas
ezcolares sino con otros asuntos de su vida cotidiana como son la
convivencia dentro de la familia v sus amigos. Ahora los alumnos
son fuente de ideas, que aungue todavia un poco descabelladas se
plantean con méis seguridad. Se les observa mis concientes de sus
petenciales, ienen va la habilidad para ser estudiantes, investigadores,

crilicos ¥ ponentes de cualquier asunto, la clave: atreverse a saltar.

En primera mstancia he de reconocer que la presencia de los
tabiies socioculturales en los alumnos se llega a convertir en una
manera de vivir, extos son tomados va como habitos con los cuales

comviven en su cobdianidad.

La disminucion de la presencia de los tabies
socioculturales en el alumno depende entonees de la informacidn
que maneje el docente dentro del aula v del reflejo de la cultura
hacia sus alumnos. El maestro es el intérprete de los
CONOCIMIETENS :.H:] traductor de éstos a los alumnos. La cultura se
maﬂﬂja Tidk Hl.jll:] LCHTRCY L0 rl[:lliilil:lit'.r'llﬂ':i ."ii[lli,.l' COHTC) I.ﬂ"ril':l ii.'.:'l:"i Fﬂ_lr.lﬂl
que el docente esta comprometido & interpretar v proporcionar log

elementos de la cultura sin macula e rrealismos.

También es necesano recalear que la disminucion de estos en
loz alumnos fue resultado del trabajo que ellos mizmos, motivados
por el “salir de la rutina” realizaron al investigar v buscar formas
creativas de exponer. Una vez mas queda comprobado que los
métodos v “modos” de ensefanza de cada persona, no deben
considerarse a determinado ttempo inservibles o millados, sino que,
la motivacion v la creatmadad que cada uno de nosotros propercione
aesta es el elemento que “romperd los esquemas” de cualguier lemia
que va sea considerado como anticuado. Se le puede darvida a alpo
que parece initil, todo ex cuestidn de pensar un poco més que los

demds v de mtentar “romper ¢l hielo,”

El desvanecimiento de tabiies en el alumno no debe sienificar
que estos se cxibien de la cultura en la que estin inmersos;
debe 'ullr:.t‘pl‘l".[ﬂr:it COMmo una conclenciacion de sus
i:.r]_[]r]{,.i(]ﬂ{ifﬁ :rr dE tF]. IH}S-LI];];{J&[J {Il' pl_lbl_:t'r LATHzR purwﬂakida{i
miis sepura que ayude a su desarrollo hioldgico, psicoldgico v
social, ¥ asumir entonces roles diferentes como lo es el de
orientador. La educacion en nuestro pais lucha contra la
ignorancia, nuestros alumnos al ser educados v al poseer
conciencia de sus habilidades se unen a esta lucha v avodan
a los demds a salir de la 1gnorancia, son portadores de

conacimiento.
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Presenta: Cecilia Mendizabal Carrera
Asesora: Mtra, Judith Cabrera Gutiérrez

Licenciatura en Educacién Primaria.

"Estrategias cognitivas para el aprendizaje delos
contenidos geograficos”,

experimentacion de una propuesta didéctica

Durante el
ﬁ'jtrcil:iﬂ' docente se
observd en el grupo
cantidad de
aspectos positivos y

gran

negalivos que

reamiman o debilitan el
quehacer de los
profesores, lo cual ongina la falta de participacion, desinterés
y comprensién por la asignatura de Geografia. Tomando en
cuenta las necesidades e intereses tanto individuales como
grupales se concluye que: el 74 % de los alumnos del 6°
grado grupo “B” de la escuela Primaria “Gral. lgnacio
Zaragoza manifiesta desinterés en el aprendizaje de la
materia de Geografia.

La ensefianza de la geografia favorece que el nifio
adquiera conocimientos, desarrolle destrezas especificas e
incorpore valores y actitudes relativos al medio geogrifico,
como el aprecio por la naturaleza y la diversidad de
manifestaciones culturales de la poblacién, para comprender
y buscar explicaciones a las situaciones que afectan su vida v
darles solucién llevando al campo de la préictica los
aprendizajes. Es conveniente tomar en cuenta que la
ensefianza de esta asignatura en la escuela primaria no
pretende la transmisién de datos, por el contrario busca que
la informacién no sea excesiva v de relevancia secundania,
aungue ciertamente en la mayorfa de las Escuelas Primanas
de nuestro pais se fomenta lo contrano. Generalmente la
geografia se ha ensefiado de forma memoristica, recordemos
la forma en como aprendimos las capitales de estados v paises
del mundo, cordilleras o ciudades, es necesario adaptar v
seleccionar lo que se ha de recordar. Es importante que el
alumno desarrolle habilidades para el uso de fuentes de
consulta, como atlas, mapas y tablas de puHaciﬁn entre olras,
Estas habilidades permitirin que obtenga informacién cuando

asi lo requiera sin depender Gnicamente de la memona,

Un reto que surge con esta situacién es que el mae-
stro proporcione experiencias escolares para aprovechar el
interés e imaginacién de los nifios, lo cual les permitird apreciar
condiciones fisicas y culturales diferentes de aquellas con las

que estin familianzados,

Ciertamente la geografia debe facilitar el conocimiento
v la comprension del mundo en que vivimos, sobre todo en
lo que se rehere a su estructura espacial v a los fendmenos
que le han dado lugar, fomentando valores éticos segiin la
cultura de cada pueblo, que se manifiesten en la actitud del
educando con el espacio, la naturaleza v la sociedad.

Para realizar con éxito el estudio del tema seleccionado

me propuse los siguientes objetivos de investigacidn:

lndaga.r como el hombre transforma su naturaleza,
y valorar la importancia de conservar y aprovechar los recursos
naturales de manera racional.

«  Apreciar las pnncipales caracteristicas fisicas del

munda.

Desarrollar el sentido de pertenencia nacional y
mundial a partir del conocimiento de México v otros paises

Desarrollar en los alumnos habilidades para
interpretar informacién en diferentes tipos de mapas.

Realizar actividades didacticas que favorezcan el
estudio de los contenidos geogrificos v que sean de interés
para los alumnos.

Favorecer el aprendizaje de las actividades
productivas y la poblacién mundial mediante la manipulacién
de diversos materiales didcticos.

N “Maestro: Si en el balance final de tu actuacion las
luces son mis poderosas que las sombras, es cosa de vocacion,

de inclinacién intenior, de proyecto de vida, O quiza de amor”
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N Cualquier trabajo realizado en el contexto escolar
debe considerar las caracteristicas sociales en las que se
desenvuelven los estudiantes debido a la influencia que puede
ejercer sobre el aprendizaje que viven cotidianamente.

N Para lograr mejores resultados en cuanto a la
capacidad para comprender v aplicar lo aprendido, es
importante realizar trabajos que cuenten con mayores
recursos, espacios académicos adecuados v tiempo suficiente
dentro de las instituciones educativas,

N Para impulsar la comprensién de los estudiantes
acerca de los contenidos en la matena de Geografia, resulta
fundamental conocer el desarrollo que tiene respecto a sus
capacidades cognitivas y la forma en que las utilizan en el
trabajo escolar.

El espintu filoséfico, sed insaciable de lo que se ignora,
es fuego sagrado de investigacién que, si es libre de todo
molde v fuera de sistemas, fortifica el espiritu v orientado
por la imaginacién creadora conduce a la solucion de los
problemas. La alegria del descubrimiento surge cuando
vencemos ese fantasma que proviene de lo que se desconoce.

Todos llevamos dentro, ese espiritu de investigacién,
s6lo que en algunos se despierta més rdpido, al inicio de
este proceso fue necesario identificar los problemas con mayor
incidencia v realizar un estudio del por qué se presenta.

Antes de comenzar el semestre se expenimenta miedo,
duda, inseguridad, v al mismo tempo alegria, tal vez por el
reto que implica realizar una investigacién para el documento
recepcional en el que se reflejan los seis semestres
escolanzados de formacién docente y por todos aguellos
comentanios que se manejan durante el mismo espacio, pues
bien, este documento es el resultado de noches de desvelo v
gi, un poco de esfuerzo.

Considero que un buen investigador inicia con la
observacion y posteriormente describe el contexto social, la
escuela, los maestros, el grupo v algunos alumnos en casos
especiales, problemas académicos v todo aquello que pueda
manifestar alguna influencia para la investigacién, pues de
las observaciones que se realizan surge la primera parte del
documento recepcional el cual comprende una serie de
actividades que deben realizarse para especificar el problema
y formular supuestos que apoyen y orienten la investigacién,
Es necesario que durante la eleccion del tema éste sea lo
més objetivo posible, sin confundir los seudo problemas o
las situaciones de menor importancia con las dificultades de

mayor importancia , dicha elecaidn se fortalece al interactuar
durante las jornadas de observacién v ayudantia en el grupe,
motive de investigacién durante el ciclo escolar. En este caso
la profesora titular del grupo, con la experiencia por los afios
de servicio en la docencia v en el grado, hizo algunas
sugerencias las cuales verificaron lo que se creia acerca de los
problemas con mayor trascendencia en el grupo, aunque es
responsabilidad del practicante decidir de acuerdo a las
necesidades del grupo, lo que quiere investigar v la linea
temdtica mas acorde a las necesidades e intereses del grupo.

Al elegir el tema v obtener informacién sobre él, fue
necesario delimitarlo, en éste caso decidi enfocarme en la
linea temdtica nimero tres: Experimentacién de una
propuesta didictica, porque permite someter a prueba un
conjunto de estrategias, actividades v recursos didicticos para
mejorar los resultados v solucionar problemas detectados, en
general, innovar las formas de ensefanza, asi que fue
necesario revisar los contenidos temdticos que se abordan en
sexto grado especificamente en la materia de Geografia sin
dejar a un lado las caracteristicas fisicas, psicolégicas v
afectivas que muestran los alumnos; fue necesario e indis-
pensable como punto de partida v apove, conocer la estructura
del libro de texto de los alumnos, los materiales de apoyo
del maestro y las sugerencias de ensefianza que presenta el
libro para el maestro, organizando la clase v atendiendo los
requerimientos del grupo. Lo mds valioso que se genera
durante el séptimo y octavo semestre de la licenciatura, es
que a la par del trabajo docente en donde se lleva a cabo
una practica intensiva durante periodes prolongados que
perfeccionan las competencias diddcticas, se elabora el
documento recepeional, el cual es un requisito para obtener
el titulo de licenciado en educacién primaria, reflexionando
sobre aguellos factores que influyen en el proceso educative
¥ que generan un acercamiento més real con los mifios v los
avances alcanzados a los largo del ciclo escolar.

Entre mas fuentes de informacién se consulten, mayor
hrmeza y sustento teérico tendrd nuestra investigacibn
ademds de que nos ayudan a aclarar esas confusiones que a
lo largo del proceso de investigacion surgen. El objetivo es
proporcionar validez v coherencia en la bisqueda de posibles
soluciones y respuestas, al inicio de la investigacién fue
necesario realizar una lectura preeliminar de la informacién
existente relativa al tema de investigacitn, lectura que permitié
una idea mds precisa del objeto de estudio, ahora es el
momento de realizar el capitulo 2 el cual serd todo el sustento
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lednico, desde Plaget, Vigotsky, Ausubel hasta los teéricos
de nuestros diag, en fin wdo aguello con lo que estemos de
acuerdo, tenga validez actual v nos ayude a disediar las
actividades que se pondran en practca posteriormente, Este
capitulo es uno de los que requieren mayor investigacidn,
recuerdo que la asesora de tesis especificd que desde el
momento que habia elegide el tema v la linea temitica silo
debia tener ojos para lo que me sirviera como fundamentacidn
tedrica,

Un problema requiere de una solucién, asi suree la
hipétesis o supuesto, como una respucsla tentativa, provi-
stonal, cuva validez deberd probarse durante la investigacién.
La formulaciin de la hipitesis se realiza en el capitulo 3, va
que, en &l se definen las variables, las cuales cuentan con
caraclerislicas tanto cualitativas como cuantitativas que se
presentan en los factores a analizar

Variable dependiente (L.as estralegias cognitivas)

Variable independiente (el aprendizaje de las
actividades productivas v la poblacidn mundial en la asignatura
de Geografia 6° grado). Ademis se disefian una serie de
instrumentos los cuales son necesarios definir v medir segin
la variacién que presenten, para ayudarnos a recolectar
informacidn se realiza un cuadro de preguntas ¢l cual contiene
aquellos aspectos centrales a analizar, la informacién que es
necesario recolectar antes, durante v después de la propuesla

didactica, asf coma los recursos mis viables para esto,
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Fresenta: Karina Cuautle Luna
Asesor: Mtra. Maria Elena Morales Vazquez
Licenciatura en Historia

Lalectura como medio para la comprensidn
te textos histéricos

En este trabajo a realizar tomaremos en cuenta las
observaciones en la jornada de pricticas de la Escuela
Secundaria Técnica N® 31, al trabajar con los alumnos se
puco percatar la dificultad v el poco interés que muestran
hacia la lectura, Es por ello que surgid la necesidad de trabajar
con loz alumnos realizando distintas actividades que sean
adecuadas para el educando. Es asi el tema poncipal a
dicho problema la lectura como medio para la comprensién
de textos historicos. Considerando que la lectura es indis-
pensable para el desarrollo del proceso ensefianza-

aprendizaje.

El docente como tal debe fomentar en el alumno la
lectura pero sobre todo ensefarle a comprender para que asi
lenga una amplia cultura que le ayude a su desarrollo

educativo.

Para lograr lo dicha anteriormente es necesario que los
alumnos realicen actividades que lo ayuden a interesarse

mas sobre la lectura.

Después de lo observado en la jormada de practica,
llegamos a la conclusién que la lectura es importante para el

aprendizaje de los alumnos.

“La lectura como medio de la comprension de textos

histdricos”,

Al inicio del presente trabajo se pudo observar du-
rante la jomada de practicas en la Esevela Secundana Técnica
N 31, que los alumnos del 2% afio grupo “D” presentan
problemas de lectura v comprensiin de textos histéricos.

Que al pedir al alumno que realizara la lectura del
hibro de texto en voz alta sobre ¢l lema que se iba a trabajar,

en ese momento se pudo percalar la dificultad que tene al

leer y comprender lo leido, la mayoria de loz alumnos
presentan el problema de la lectura v comprension de textos

historicos. Es por ello que debemos despertar (en el alumno)

¢l interés por la lectura.

En ella se
fratan temas
relacionados con las
Experiencias
oblenidas en los
ErUpOs tle
secundana. Donde
s¢ desea analizar
con mavor detalle
para trabajar en esla linea, se requiere poner en juego los
conocimientos, iniciativas v la imaginacion pedagigica para
disefiar ¥ aplicar acividades de ensefianza que permilan a
los alumnos de secundana, fortalecer su aprendizaje de

histona.

Competencia didactica de los estudiantes normalistas

para la ensefianza de la ezpecialicdad.

Propdsite de la especialidad v su relacién con la

educacidn secundaria

(Que el alumno se intercsa mas por la lectura
(Jue aprendié a leer con mavor atencién
Que comprende todas las lecturas que se le

proporcionan ¥ sobre todo por las que él tiene preferencia.

LLos resultados obtenidos durante la propuesta
aplicada, fueron gratos a pesar de la inasistencia de algunos
alumnos ¥ la apatia que existia dentro del aula v con ]
grupo; al realizar distintas achvidades., para mejorar la lectura

v la comprension de textos histdncos.

62 & Hevigia da Invesiioacian Educative @



Durante la jornada de practica v la elaboracion del
Dacumento Recepaonal se logrd conformar que para que
pueda darse el proceso-cnsefianza aprendizaje; el maestro ¥
alumno deben estar en constante interaccién, ya gue la

comunicacion os fundamental para que éste cumpla con su

hinalidad.

Siempre que exista una buena comunicacion dentro v
fuera del aula de clase, ¢l irabajo suele ser mis ameno,
tante para ¢l alumno, como para ¢l docente por lo que
partiendo de este punlo se comenzé a aplicar la propuesta
diddctica, con entusiasmo v dedicacion para lograr un mejor

aprendizaye,

Se deben realizar actividades que sean agradables al
alumno para asi lograr que el educando se interese, motive y
participe en dichas actividades creando un buen ambiente
de trabajo donde ambos obtengan resultados satisfactorios v

beneficie en ¢l proceso ensefianza — aprendizage |

La realizacidn de diferentes actividades, como: lecturas,
historietas, al igual que los juegos aplicados a los temas de
historia, hacen que los estudiantes se interesen por los
contenidos de la asignatura modificando la idea que tenian
hacia la materia gue era tediosa y aburnida por amena y

participativa.

Es por eso que ¢l maestro debe molivar a sus alumnos,
esto que es trascendental saber motivarlos para que trabajen
bien, os decir que sean lo suficientemente capaces de ayudarse
v asi poder resolver cualguier problematica; va sea dentro o
fuera de la escuela.

Las conclusiones mencionadas son de acuerdo a los
resultados ebtenidos después del trabajo empleado de la
propuesta didéctica, los cuales lograron superarse de igual
manera gue s¢ cumplieron los propésitos fijados antes y

durante la aphcacion de la propuesta.
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