Revista de Investigacion Educariva

f,

;Z_lf_eologla

= gF un@lamcntms @:a educa@

¥, - 2
.i[. o 3 - - "
“ Hmlaﬁuﬂ.ﬁ.ﬁcrﬂua--r;- - _f"‘,
Felfero-Mayo 2007° ° © 0 . :

e

UNIVERSIDAD LA SALLE BENAVENTE




COR5E|0
editorial

Mtro. Enrlque Gonzalez Alvarez.
Heclor

Miro. Guillermo Negrete Ruiz.
Director Académico

Mira. Guadalupa Osorio ¥ Lama.

Subdireccian Maestria

Mtira. Elizabeth Garcia Marquez

Lic. Ezequiel Juarez Garcia

Lic. Felipe CAsar Amaro

Lic. Enrigueta Gilbon Hernandez
ayra Ellzondo Morales

nes de Licenaaturas en

Dra. Maricela 3anchez Espinoza.
Dpto, de Investigacion

Mtra. Josefina Martinez Guerrera,
Dpta. do Promocion, extension y difusion

unversitana

Beatriz Romero Pérgz.,

Asisienie

Mtro. Guillarmo Negrete Ruiz
Mtra. Ma. Auxilio Osoric Lama.
Mira. Josaefina Martinez Guerrero
Mira. Teresa Landa Carvallo.
Congeio Editongl

Muestros autores. Profesores de niveles
educativos v estudiantes de las
diferentes Heenciaturas ¥ maestrias,

Dra. Ma. Auxilio Osorio Lama.
Cuidado Edidorial

Mtra. Teresa Landa Carvallo,

orraccion de ashibo
LHstnbucion: Gratuita

Hara al envio de matenal por publicar

il'l-..'lid:lj::_:'..'_ll;l-f! navente,odu. mx

[Rc:liction y
Teologia

contenido

10

16

14

19

La Familia
unga de las maravillas de
la humanidod

La Lengua Latina y las humanidadas

cuestliones melodologicas e
interdisciplinarios

Dios exisie
con o sin lo fe del hoambre

“Religiones. Busqueda y Encuentro®
resefa de la presentacién del libro

Recordando el 44° Capitulo General
de los Hermanos de las Escuelas
Cristlianas

Lo perspectiva “historico-cotidiana”™
an la investigacién elnografica en la
educacién

Avances de investigacion
Lo tesis de doclorodo como ejemplo
de Investigacién educativa

El perfil del moestro formador de
la licenciatura en educacion
primaria ¥ su impacto en

la practica docente

Curso-Taller

“Lasfic’s en el aula: Recurso
Educativo para eficientar el
procéso ensefanza-oprendizaje™

23 Congreso Naclonal Lasallista
2, 3y 4 de Febrero de 2007

26 Resena del 1er Congreso de
Educacion

27 sintesis, Aportes Educatives y de
investigacion de la 50. Jornada
de Investigacion educativa

30 Puebla
Relicario de América

31 E Coloquio para la ensenanza de
las matemdaticas
Universidad La Salle Cuemavaca

32 You can master the anglish
lenguage

33 Aplicockén de las teorias de
Mikarson y Stermnberg
educaclén supedrior

35 Programa de Educacion

Preascolar 2004

36 iCudnfo vale la vida?



i vy
e mensaije de rectoria
. Estimados Lectores: =

Es un gusto presentar el nuevo nimero de |a revista de investigacion, ahora con un lema diferente: ia *Teologla
la Refigion en la educacidn”, en realidad es algo que ha esfado presents siempre en la intancion de ia
niversidad, como un sustralo gua sirve de fundamento a nuestro quehacer educalivo, sin embargo, ahora se

ha querido hacer explicito dandole reaice & la licenciatura en Ciencias Religiosas que hemos iniciedo este:

ciclo escolar.

Considaro fquie la revista EI:':I-I:II'!H & los educadores a5 basas nacasanas para considerar su desempeno docenta
como n ministeno surgido de Dios y, por ende, como un gncargo directo de El a quian debemos de dar
cuantas de todos los slumnos que nos ancomiands.

La vivencia de la apostolado docente como una misian surgida de Dios y con la finalidad de encaminar a lodos
_  nuestros alumnos hacia Dios mismo, nos hace responsables de 13 salvacion de |as almas con 125 que enlramos
en contacio, no e lrala solo de llenar la infeligencia, se prelende ensafaros a vivire para hacer de elios hombres v mujeres que puadan dar respuestas a las
pregunias que el hombre se ha hacho desde el inicio de la humanidad, y considerar a Dios como sU ongan iy su fin Oftimo

Aprovecho para desear a fodos un tiempo de descanso reconfortanie y que volvames el priximo ciclo escolar con todo el entusiasmo que nuesira tabor merece.

H. Enrique A. Gonzélez Alvarez.
Roctor

® mensaje de direccion académica

L3 existenicia déf ser humano es una busqueda constants de belleza, verdad, justicla, paz, solidaridad, amor, perfeccitn, felicidad,
slempere a base de esfeerzo y constanca.

El hombre ambiciona la verdad plena y & dominio completo del mundo. Lucha por lograr i befleza v conseguir la realizacion mas
acabads de su nsturalera

Farece nsaciable en & conodmiento de todo y en ¢l amor a todo, a las cosas, a la naturaleza, a sl mismo, a los demds, pero con
ansia de alcanzar aigo sin fin, algo parmanente, en una palabra, siempre va, conscignle o inconsclentemante en pos de lo
trascendanie.

Exa es |3 tares para ol ser humano, superarse y caminar a ia perfeccidn en direccitn al Absoluto,

¥.es por madic de la aducacion que el hombre se humaniza y se abre 3 |a trascandenca, Es gracias &l procaso educativo que af
nombre descubes ¥ adquiens los valores, es asi como se nutre v se forlalece su esplritu, Para akcanzar su transformacitn complata,
los aducadoras fa ayudaran a culltivar los valores, todos los valores, desde los basicos hasta los mas allos, como los valores
redigioscs, lanto los practicos v vivenclales coma los tedricos o teoldgicos

La religion es mantenamos en comunicacin con Dios el ser Supramo. La teologia es la cencia plena del ser, ya que sblo en Dios
58 realiza el ger &n cuanto ser.

El ser humano tisne el reto y |a obligacion de llegara la cima y stlo por la educacidn y con la ayuda de sus formadores fa alcanzara.

Hno. Gulllermo Negrete Ruiz
Director Académico

e Mmensaje del departamento de investigacion

La Revista de Investigacion Edficativa se ha ido consolidando con apories tefiicos v metodoldgicos de gran significado :
academico y de investigacion, fo cual ha ocasionado que nuestros colaboradores v lectores se inferesen cada dia mas an

presentar expanencias docentas que se generan en el aula y reflexiones propias que surgen de ka forma de concebir el hecho

educalivo y de formacidn inlegral con inspiracion Lasalfista.

Esta revista es editada cuatrimestraimente y hoy llegamos a la edicion Mo. & en diferentes versiones v con un tiraje de 1500
etemplares, agradecemos a todos los colaboradores por hacer posible que los contenidos de estas revistas Beguen a distintas
institucionss educativas y asi fomentar el inferés por seguir escribiendo articulos que sean dliles para esludiantes y profesores
en su desempedfio profesional, ético o moral ¥ sacial.

Departamaonto de Investigacion
Departamento de Difusidn, Extension y Vinculacién Universitaria




2. "Desde el principlo los hize hombre
y mujer” (Gen 1, 1= 31].

Cuando Dios cred iodas las cosas, dijo:
"Hagamos al hombre a nueslra imagen y
semejanza (Gen 1, 26). Con un poco de tierra
hizo &l ser humang, pero no tenia vida: tenia
ojos, pero no vela; oldos, pero no ofa; boca,
pero no hablaba, Entonces el Sefior sopld el
espiritu de vida y cred un hombre vivo, Era el
primer hombre, a quien Dios le puso el nombre
de Adan, que significa “hecho de la Verra™.' Dios
trajo dalante de Adan las aves y lodos los
animales que El ya habia creado. El hombre
observd cuidadosaments cada uno de eslos
vivientas v las puso nombre de acuerdo con las
caracteristicas de cada espacie. Con esto se esta
sefialando la supancndad del ser humano sobre
las bastias, yva que solamenta & hombre as
imagen de Dios.® Esta expresion significa que &l
hombra &s un aspirilu® incorporado y creado;
Dios &s un espirilu incorpdreo, increado vy
creador

Ahora bien, mientras procedia al reco-
nocimianto del mundo animal, Adan pudo darse
cuenta de que, entre lodas las criaturas, &l era
el onico que estaba desprovisio de pareja
apropiada,

Adan experimenio la soledad que lermind
an el momento en que &l saludard con alegria vy
gratitud a la mujer que Dios acababa de crear.
“Este ser es hueso de mis huesos y came de mi
carme; ésta sard llamada varona, ya que ha sido
gacada del varén” (Gen 2, 20). Su nombre es
Eva, que significa “la madre de todos los
vivignies”.

La mujer no es producida por &l hombre,
sino por Dios mismo, En efecto, Dios manda a
Adan "un profundo sopor” v, mieniras al dormia,
le sacd una costilla. De esta misma coslilla que
le habia quitado a Adéan, Dios formd a la mujer y
luego se la presentd. Evidenlemente, aguel
suefio no significa alguna anestesia, sino la
suspensitn mamentanaa del pader cognoscitive,
volitive v practico del hombre, para constar que
la mujer no es un producto del vardn, sino de
Dios mismo.

1. Infradueelén

La familia

una de las maravillas de la humanidad

O, Luciang Barp Fankani

Direccion de Posgrado o Invasbgacidn, Universidad La Salla

ibfflusa. ma

En este fiempo de primavera se celebra el dia de la madre, el dia del
padre v el diag del maestro, Ezxfas fres conmemoracioneas se
fundamentan sobre el dia de la familio. Es importonte que
reflexionemos ocerca del valor universal de la familia en odos sus
dimensiones. Ocupa el primer lugar nuastra fomilia de arigen: de alla
dertvan la familia escolar, la familla profesional v 1o familia laboral. A
su vez, lo familia de origen se fundamenia en una de las obras mas
querdas por e "Gran Alfarere Universal®, principlo unico y unificador

del cosmos ¥ de la humanidad.

Vardn y mujer valemos lo mismo, ya que
somos de la misma constitucion humana, En
afecio, todo ser humano es una criatura que ha
nacido corporalmente, dotada de los valores de
la intefigencia y del querer reflexivo, mediante
los cuales podemos construir nuaestra propia
historia parsonal.

Seguimas con la interpratacion del ralato
biblico, Dios no saco a k8 mujer de los pies del
varon como para considerarla inferior a éste;
lampoco la sacd de la cabaza del varén como
para indicar que ella es superigr a ésle. En
cambig, Dies lomd una costilla de Adan, de muy
cerca de su corazon, para significar que la mujaer
&5 una compaiiera de la misma naluraleza que
el varén, ya que ambos son dotades de la
capacidad reciproca de comunicarse afectiva y
espinfualmente.,

As| fue como, desde el inicio de la
humanidad, Dios establecid y aprobo la unidn
conyugal para que se llevaran a cabo tres
propdsitos para loda la humanidad.

En primer lugar, &l matrimaonio sirve para
suparar [a soladad: “No es bueno que el hombre
eslé solp” (Gen 2, 18). En efecto, por su Intima
naturaleza, el hombre s un sersocial v no puade
existir sin relacionarse con los demas. Ahora
bien, es nofable que algunas personas (por su
propia decision o por su profesion de una entrega
total a bos deméds) eligen libremente ser célibes,
sin embargo, segun el plan universal, todo sar
humano as conyugal, es decir, todos hemos
nacido de una pareja humana,

En segundo lugar, &l matrimonio fue
planeado para darle al ser humano una
compafiia’ y una ayuda reciproca: “"Le haré
ayuda © iddnea” (Gen 2, 18). Finalmente, EI
matrimonio fue establecido para que hublera
procreacitn: "Fructificad y mulliplicaos; lenad
la herra” (Gen 1, 28). En efecto, un hogar
animacdo por una vinculacidn amorosa y estable
entre esposo v esposa, garantiza la educacion
y &l desarmollo integral de la prole.

Agqui se impone una pregunta de
maxima actualidad: LEn gqué radica la
dignidad? de la mujer? Una respuesta
espontanea podria decimos que ol valor de la
mujer consiste en su condicidn femenina, en
su identidad sexual, en su posibilidad de ser
madre, en sus miltiples actividades. Sin em-
bargo, estos elementos no son propios y
axclusivos de la mujer, pues, también se
encuentran en otros seres vivientes. Notamos
que la variadad de las siluaciones no debe ser
un obstaculo para encontrar la dignidad comun
del vardn v de la mujer, Esta puede ser soltera,
casada, con hijos, con trabajo o desempleada;
puede ser adn no nacida o puada pasar los
dias de su tercera edad en la soledad o
gozando del afecto de familiares buenos, sin
ambargo, en cada situacion particular y mu-
table, su dignidad es universal ¥ consisie en
que alia es persona humana. Conciuimos que
la mujer (y el vardn) valemos, y valemos o
mismao, por ser personas humanas.*

Esta dignidad corresponde a cada
mujer (v & cada vardn), ya que, antes de ser
mujer {antes de ser vardn), cada uno de
nosotros es un miembro de Ia Onica especie
humana.,

Esta mentalidad integradora permite
el fomento de una cullura de la solidaridad que
prociama el valor de cada mujer {y de cada
varon) por agquello que somos en 5i, es dacir,
como sujetos humanos, sin sustantivar
adjetivos efimeros y conflictivos.

3. La unién matrimonial.

En su estructura natural, el matrimonio® es la
union intima de vida entre un vardn y una mujer.
Esta union esta constituida por un vinculo
indisoluble, libremente coniraido, publi-
camente afirmado, v ablerto a la transmisitn



de la vida y a la educacion de los hijos. En
efecto, a través de la figura del padre y de la
madre, &l nifio va adquiriendo su identidad per-
sonal y sexual como varon o como mujer.

Cuando un vardn y una mujer se
enamoran, descubren la belleza dal amor
conyugal que los dispone a unirse
matrimonialmente ¥ a8 procrear un NUevo ser
humano. Procreando nuevas vidas y edu-
cando a los hijes, los conyuges garantizan al
futuro de la humanidad y experimentan una
de las mas plenas realizaciones de su ser par-
sonal.

4. La unidad familiar.

Aclaramos algunos binomios tipicos de
la sociedad domeéstica.

Matrimonio y familia. Familia es el sitio
“‘donde se habla® (for, faris, fatus sum, far,
verbo de didlogo) asi que la familia es el lugar
natural de la comunicacion. Esta sociedad de
hombre y mujer es la expresion primera de la
comunidad de personas humanas. En efecto,
por su intima naturaleza el hombre es un ser
soclal y no puede existir sin relacionarse con
los demés. En la familia se ensefian y se
aprenden los valores fundamentales de toda
convivencia social,

Familla y comunicacién. Es indebido
limitar la idea de comunicacién a una oferta da
informacion. Comunicacién es la operacian
que tiende a formar la unidad del conjunto, La
comunicacion se fundamenta an la identidad
de naturaleza y ocurre solamente enfre entes
espirituales, Consecuentemente, la unidn mat-
rimonial no puede ser una institucidn basada
sobrae la esclavitud y sobre ka negacién del ofro.
En efecto, vardn y mujer valemos lo mismo por
ia misma naturaleza humana, que &s &l sujeto
de la comunicacion entendida como un
proceso gue tiende a formar y a consenvar la
unidad entre los dos, quienes son comple-
meantarios en sus diferencias sexuales e
idénticos como personas humanas.

Familla y cohabitacién. Asi como
morada connota la idea de mones (conductas),
cohabitacion connota la idea de habiios, Ahora
bian, los habitos del entendimisnto son cuatro:
clencia, inteligencia, sabiduria y técnica. Los
habilos de la voluntad son cuatro; prudencia,
justicia, fortaleza y moderacién. Conse-
cuentementa, cohabitar no dice solamente
compartir la casa, el lecho y la mesa.
Cohabitacion es la operacidn constante para
que la parsona aprenda a formarse habitos
comunes, hasta llegar a pensar y querer
reflexivamente con el otro en un clima de
concordia,

Familia y obligacion. Obligacion es la
accidn constante para que una persona
aprenda a permanecer ligada, es decir, 8
permanecer unida con el otro [(ob-ligare, verbo
de unificacion). El nifo y el olro conyuge son
quienes reclaman la obligacién de la union
exclusiva y perenne de los padres

&

[

Familia y obediencia Toeceo 3
[ob-audire, verbo acisScs) &t & process os
consiste en sintonizarse con ol oo en un oS
de unidad. Asi que el chadiants coe s
creatividad, hace que & otro lengs I mracs
constantemente puesta sobre & ben comun.
es decir, sabre |a realizacién de quienss
intagran la comunidad. Ademas, el cbedienis
influye para que el otro no caiga an la
irresponsabilidad y en la tirania. Entonces, |13
obediencia es la sublimacidn del ser humano y
no as su denigracidn. En efecto, el obediente
es el artifice del proceso unificador del grupo
familiar.

Familia y sumisién. No se debe
confundir Ia sumisidn con el binomio “opresaor
= oprimido”, La sumision consiste en el itinerario
integrador a través del cual una persona
aprende a permanecer como el fundamento
(sub) de la misidn del otro. El sumiso no as al
oprimida por &l otro. El sumiso es el principio
de la realizacién del otro, mediante el consejo,
que consiste en pensar con el otro v no en
pensar por el otro,

Familia y educacién de la prole.
Frole as al conjunto de los hijos. Educaciin es
ia oparacion que consiste en la formacibn de
habitos a lo largo de las etapas de nuesiro
desarrollo. ;Cudl es el objetivo general de la
ensefianza, por parie de los padres? Ensafiar
{in-srgnare, verbo de participacion ) consiste en
“inyectar algunos signos” en |a persona. Ahora
D, todos aicanzamos nuasira reakzacion, s
llegamos a ser signados con el signo de la
identidad v de la unidad, ya que, de verdad, lo
uno es lo bueno. De tal manera, la prole sera
educada en la paricipacion por imitacidn de
todos aguellos valores, que acabamos de
enumerar, mediante los cuales el nifio se va
realizando como ser humano, para madurar
como futuro ser comnyugal v para Ir integrandose
como ser social. Ocurre asi una sdlida pardaiz
(educacion) entendida como un itinerario
crientado a una sana politeis {civilizacidn) gue
consiste en una humanizacian integral

Familia y autoridad. Autoridad (del
verbo "augeo, avclum, augers”: aumentar,
crecer) es al atributo de aqguel ser humang
quian “ha cracido” hasta tal punto que puede
ser imitado por los demés. Asl gue, autoridad
significa el modelo a seguir.

Todos podemos ser parsonas de
autoridad, si llegamos a ser exparios en la
comunicacidon, en la cohabitacidn, en la
abediencia; en la sumisién v en la
cblgacion, como acabamos de describir,

5. Epilogo.

Estas reflexiones acerca de la
familia nos Bevan a confirmar que todo ser
humano, espiritu incorporado y cuerpo
aspiritualizado. es imagen de Dios. En
efecto, Dios es la fuente v la causa de la
unidad y de la belleza que se encuentra en
las criaturas. Dios hace bellas las cosas,
participandoles su luz y su esplendor. Toda
armonia, toda amistad, loda unidad deriva
de [a belleza divina.Dios es el Principio Gnico
v unificador de la universalidad de nuestra
naturaleza humana, en [a cual se encuentra
8l fundamenio de la iguaidad da todos los
humanas, en la diversidad personal de cada
individuo, cuya realizacién ocurre solamante
an un Ambito familiar v social.

De hacho: 1. La familia es como al
“segundo utero” para la vida del ser humano.
2. La familia ez como el Principlum Uirbis,
a5 decir: la familia es el origen de la ciudad,
¥ &sla es la negacion de la soledad. 3. La
familia es el patrimonio inagotable de la
humanidad. &
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En este arficulo deseo expresar algunas reflexionas sobre ka lengua lafing, su legade
cullural, su ensefianza y algunas consideraciones de fraducclon. Hay un molivo grande
gque me ha impulsado a escribir esle rabaje, ko opertura de lo Licenciotura en Ciencios
Raligiosas en la Universidod Lo Salle Benavente v el entomo cultural de una ciudod calo-
nial en la cual haoy una escuala de humanismo clasico y un manantial de sablduria en
las bibliclecas grandes que ambellecen la Cludad de Puebla, esto es, la Biblioleco
Paiafoxiana, La Biblioteca José Maria Lafrogua, La Bibllofeca Fronciscana de Choluio y
lo Bibliofeca anfigua, dﬂ;ﬂmﬁﬂcﬁu Seminario Polafoxiono Angelopalifano, que son un

permanentes, phumdbtm sus lenguas cultas, of
h‘ﬁ; ia primera de estas
lenguas rnanh&nnmams una gran riqueza cul-
tural, tanto por i que e refigre a las raices de los
verbos como a las formas gramaticales, una afinidad
mis fuarie que la que se hublera podido quiza producir
por mero accidente, Tan qu ningun fildiogo
podria anaiizar las fres Ianguu gin llegar 2 l&
conviccién de qua prﬂmﬂn I',ll ina misma "'-TH*“E
que quiza ya no exista,
MEnos convincente, cahaaqﬂ!ggp
como €l celta, aunque mezclados l:uuﬁm
diferente, tuvieson el mismo onigen que el a.‘:‘mmt-:: ¥
también el antiguo persa podria incluirse en la misma
familiz, si este fuera e lugar para discufir cuestiones
relativas a kos origenes de [as languas mas cultas del
munido*

El snscrito y el griego han llegado hasta
nosolros a través dal latin, por eso el estudio de la
cultura grecolating ha sido siempre una de |as claves

mﬁ; algnl—ﬁ::aiﬂas para mm la historia de

pamdalan.muram:idanhl El legado griego en la
mentalidad de Octavio César Augusto se ama cultura,

@8 decyr, la Civilizacion de la Urbe’, Ma salizface mas

el iérmino legado de Roma pormue os romanos fueron
el primer pusbio que convirtid la herencia de ofra
cultura en la base de su propia civilizacidn. Todo &l

“arte y ka lileratura romana se desammollaron & la sombra

de Grecia, no en balde Haracio en sus Epistolas habla
escrito bellamente: Graecla capla ferum victorem
cepit’, 8s dacir, cuando Grecia fue conguistada

gran lagndn cuﬂwﬂf@nﬂﬁﬁm esclarecedor para estudiar con serdedad lo lenguo de

conquisto a su rydo conquistador. Virgilio, &l mas
grande posta dé los romanos en su obra maesira ks
Enaida, conquistd la cullura griega al lvspirarse en
Homero y Tedarito,

La cultura romana &s mas perfecta, es
decir, completa, si-se le mira como cultura
grecorromana. En su libro £ legado de Roms, &
conocido fildlego inglés Richard Jenking, citando 2
Seilley ascriba; ‘Tm;uhg:s Nuasiras layes,
nuestra® literatura, refigion, nuestras artes
tignen sus raices mMSm Grecia, Roma la
maestra, la fa metropoli de nuestros
antepasados, no habria difundido con sus amas i3
Bustracion, y seriamos adn salvaies e iddlatras, o ko
que, &5 peof, padriamos haber liegado a un estado

el de China v de Japdn™ .

Con esta refiexién me incling por'una
orientacion humanista que tende a la cultivacion de
los valores humanos con una concepcion mas ablerta
que no solamente &8 de origen y contenido flosdfico,
sino tambéén histérico en sus fuenies primarias. En
los genanos Beranas, Incluyendo también la religidn y
la teclogla, s encuentran muchos valores universales
y culturales que merecen ser esludiados en las
insttuciones, especialmante en kas de nivel superior.
Los autores clasicos de Grecia y Roma tienen amplia

- @pertura al conocimiento como s ve en sUs escritos,
- por ejemplo: Homero, Heslodo, Tucidides, Harddolo,

Jonofonte, Platdn, Angtdlefes, Terancio, Julo César,
Horacio, Tho Livio, Catulp, Ovidio, ﬂ@ﬁirm.
Un auténtico humanismo integra elemantos inter-
disciplinanios y no inmediatamente fa interprelacion
como [a moda hermenéutica de mechas eniversidades
actuales. Leer a los autores lalinos en sus fuentes
originalas parmite acercarse a [@ physis del hombrs,
a su modo de ser, costumbres, creacion artistica:
linglistica; Moligica, semantica, exegética, gramdtical,
sintactica y harmenéutica.

En nuestro pais el fatin se encuentra en

cada esquina, en cada calle, en cada elemenio de
nuastra cultura. Por eso debo insistic que Ja lengua

latina nos aproxima & humanismo occidental &l
interprefar los valores méas permanentes en los
diversos campos de fa cuttura y literatura occidantal,
La jectura de aulores Clasicos nos ayuda a percibir
ios molivas humanos y sifuacionss histincas da Jos
fextos en su vinculaciaon con el munda ¥ con 8 cllfurs
de hoy. Su estruciura v lexicologia nos dan habitos da
reflexién y analbsis textual sobre formas iderarias
concrelas, por eso se descubren los valores poslicas
y en especial ia expresividad y precision del languaie
que encleman, Asimisme, &8 simila fa contribuciin

] -?mmmhmm y misarable como . T

como una lengua mode
miétodes satistactorios y didact
nos van adoctrinandaen la lehgua
con ka cultura, la hislora, fa filosolls, lag‘mih}
con otros generos feranos.

Puede apreclarse gran pare de esio en
los métodos: Humanialis ifer de Adelfo Savio,
Methodus Modema de J. Benignus®, Lingua Lating de
Hans Orberg y Lecliones. Texlos Clasicos para
aprender latin de Patricia Villasafior Cuspinara. Sin
duda, est0s métodos nos han da transportaral estudio

de los Clasicos Latines, al Medioevo, al Renacimiento,

al Humanismo y &l Pensamianto Hm'ﬂ:humn.

.




tiene un vocabulario se 'ﬁnijhi‘as
aproximadamente; dado Mmm dejado el
vocabidario sin resolvero porque fue ‘parg
esludiantes germanos, aqul podria ulilizarse el
Voecabulario lating fundamental y Vocabularios
gspecificos, de Eberhard Harmes y Herber
Zimmarmar; al propasilo consisia en irse apropiando
del léxdco de los katines clasicos.

Al tenerse el lexio v el vocabulano, eslo
&3, los dos primenos procedimientos de Lingua iatina”,
es necesario volver a leer ia leccidn para reconocer
las distintas expresiones del texto, Se trata de
santencias periactamente construidas con &l fin de

razonas 3 lengua y expresarse con soifura y elegancia,

desde &l principio bien, pues recuéndess “gue un aror
paquedio al principlo se convierte en un error grande
al final™, Luego de esta pare conviene estudiar fa
gramatica de la leccion, dnicamente de |a iaccidn que
s& gstd estudiando. El profesor puede ayudarse de
cualquier gramatica lating, de las tantas que hay en
espafiel, por ejemplo: Santiago Segura, Tomés
Gonzilez, Lisardo Rublo, Agustin Maleos, Bamabé
Mavamo, Blas Goffi, Luis Penagos, José Gulllan, Abel
Aleman, Julio Pimentel, Martha Patricia Irgoyen,
MM.MM.MMqMﬂ al
estudiante de [atin no tiane {a minima parte de
gramalica espafiola, por lo mismo debe enienderse
que &l mélodo sirve para cubrr semejante vacio, esto
@3, para asimiar lo mas elemantal de morfologia y
mﬂiﬂnmm mnmm hasta io mas

o

o e Frnclirm estudiar Hmm
ﬂﬂﬂa{ﬂanfﬂ leyendo bien y sin prisa. Como las
Iecciones. empiezan de lo mas sencilo @ lo mends

vocabularic con discipling y gramética ya qus como
dice J. Banignus: "el dominio de una lengua se reduce
al dominic def vocabulanio y lss formas gramaticales
morfeidgicas y sintacticas; y no a través de la
construccidn de formas separadas de la langua, eslo
8%, no hay que aprender |a langua v las etimologias
latinas con gramatica en seco”, & esto subrayo, no
mqmmmmm daciinacionas
=in un harizonte establecide. Por eso el dominio de la
lengua consiste en'la asimilaciin de las diversas
estruciuras que forman |a lengua lating,

El cuarto elemento del mélodo es la
traduccidn. Como es |a parte mas diffail, al principio
puede hacerse muy sencilla, sin recurrr a i3 palisemia
de los términos, poco & poco el estudiante se ira
mmmhtmdn a ejercitar e razonamiento en los

mmmimmm poreso
ha gustado sublitular este mélodo *Sine lacrimis
MTMW Es importante integrar &

B iy R . CoOEkRaraba, e M Bugpmnicy Auitved.

Uno de los propositos de estudiar la lengua
lating es estudiar Efmologios Latinas del Espadiol, como
ha querido la Universidad Nacional Autdnoma de México
611 50 Plan de Estudios oe la Camera de Latras Clasicas,
del Calegio de Ciencias y Humanidsdes (CCH) y de la
Escupla Nacional Praparaforia {ENP); por eso con el
yocabulario de este método puede lograrse mucho de
853 tarea; i clase do falin a2 ol mejor momanin para
estudiar las elimologias, €5 agui donde tendran mayor
explicacion las disciplinas que lo complementan;
Fiologla, Harmenéutica, Gramatica, Semantica, Logica,
Histariz y Filosofia.  Después de varios meses de
estudio, los alumnos tendran fimemente aprendide el
vocabulario fundamental del latin cidsico, por fo menos
ungs 1500 palabras gue se han de repatir
constantamente a lo kargo del estudio.

Una de iaz cualidades de este méiodo es que iodas las lecolones Benen uidad, [a T
valoracion de que se ha aprendido la leccion s ia solucidn de los Pansa., Se iralta de & tarea, h:lﬂ 15
y las dificultades. Aqui se encuentran tres Pensa; los dos primerncs sinven para asimilas ia mlﬂnith F h
smla.ms de cada texio, el lercare, es un cuestionario en latin gue daba rﬂmhiamﬁ mn Hnﬂﬁ'ﬂ-ﬂ-&m Iating:
de este modo e profesor verificard que Jos estudiantes han comprendido [ leccidn. I'hlhbﬁma la
segunda leccion, si antes no se ha entendido Is primera; en esta larea el pmhm‘ g 18I
responsabilidad de revisar detenidamente los Pensa, leccian por leccifn i con sut orde

mwmmmm@ alionem axplcals, es

La lengus lating explicada dé m*bﬁ “natural
mmwmwmmmym
dice el Maestro Elias Alonso Martinez para que & ir apereciendo
on ef confexio de las oraciones, cada ina de las mmmpahmm
mmmdmmm:mnm por si misma; ¥y para que, &l
repetirta vatas veces. se aprenda definiivamente. Ademas para
que af litvo sea faido con mayor faciidad, 5& culdd que fas palabras
nuevas de cada capitwio no conslifuyaran mas de un veinticinco o
Ireinta por clento del lotal del vocabulario ahl empleado. En esta
forma al estudiante A aprendiendo frases complatas enten-
diéndolas y, poco a poco nutiéndose de |2 gramatca, sin necesidad
de torturario con las declinaciones y conjugaciones desde el
principio, sino paulafinamenta.

El alumno ird asiméando frases come: Roma in Malia est. lalia
in Europa esl. Graecia in Ewops esl. llala of Graecia in Euvopa
sunt, Uy est impenum Romanum? Titwls b (w est “Lingua Lating”
lufitis pecuniam i sscello habel. Dum pasfor in erba dormif, owis
nigra &b ovibus albis abf et ad mum cumt. Magister fudl est vir
greecus. cuf nomen ast Diodorus. Frases mas completas como :
Maltras famiias Junomem invocant, &3 enim dea ast malromarum.
Venerem &t Cupidinem invocant amanfes, nam Venus af Cupido amorem in cordibus hominum excifane
possunt. Diodorus lifio safutem dick; “Discipulus improbus atque piger esf uus Marcus fiius. Male recifal,
foede af prave-scnbil, computare nullo modo polesl, negue umguam recte respondest cUim eurm iNemogaV.
Filium fuum nifil docere possum quia pse mif discere vult. Nemo magistar palorem discipulum urmguarn
docuil. Valke
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Dios existe, con o
sin la fe del hombre

Estimada leclorlectora, &s para mi imporiante
comgartir este ensayo como un acto personal de fa, en
el que busco y encuentro los motivos, los sentimientos,
las razones y “cerezas” en ralacidn a la existencia de
Dios. ' raitero, qua es desde la perspactiva personal,
s0y yo Jorge Plaza Mendoza, un simple ser humano,
coma cualquier ofro y por ello igual de maravilloso que
0, el que comparte contigo, pues mi fundamento, con
toda mdencion metodologeca, pana redactar aste ensayo
g5 partir de la experencia personal, de mi propia
blsqueda intenor v encuentro con Dios, asi como de
mis observaciones personales de la experiencia
histérico-social que vivimos en neestra humanidad en
la relacidn o no relacion con &l Ciro. Por tanto, con toda
intancitn no me fundamenta en los escrifos de olbros
aulones & imvestigadorss o ledlonos, sso serd el siguients
paso en este compartin, si es que volvemos a tener &l
espacio ¥ la oportunidad. En ofro escrlo compararemas
la propia expenencia con |a de otros para anconirar las
convergencias de los encuentros con el Absolute v
gcercamos mas al Misterio que a% Inherante al sar
humano v 58 revela en sU éxpenencia histhrico-social,
¥ enun tercer escrlo confrontaremos asta situacion con
la experiancia del Pueblo de Israel, para an un cuaro

momento abordar la ravelacion del Dios de Jesucristo

y finaimante analizar la vivencia que la Tradicion de @
Ighesia ha hecho de tal revelacian y como responde a
las interpelaciones de las necesidades de los hombres
y mujeres de hoy, manifesiadas en los signos de los
tiempos que propicia e Espiritu Santo, Pern eSos seran
otros ensayos. Asi que empecemas por el principio:

Una primera puntualizacion acerca del titulo de
este ensayo: Dios =i existe. Si el desamollo intelectusl

qua ha tenidala mamanidad &n dos millones de afios de

historia, con bo que conlleva de pensamiento filosdfico y
aun cientifico nos Bevan a constatar, por parte de este
uftime, que hubo un ongen dal cual siempre queda la
mcognita de una causa oniginal de todo cuanio es, y por
parte de aquél, la comprobacidn racional de ka exisiencia
de un "motor mamovible”, resulta necio, como dice &l
saimista, whm#ﬁn&m

gue el desarrolflo histdrico r.ullural [pm:luctu dal
desarmollo del pensamienta), nos Bevan a constatar que
la idea de Ding se volatiliza cada vez mas] que al
relativismo gana espacio en lodos lnssﬁ'u
especiaimente en aquélios en que la tradicidn
oe nuistra era habla conservado sus pilares i i
par lo que la pregunta sobre la exisiencia de Dios se
traduce en algo &5 coma: “si Dios existe, ;a mi qué?
La tesis del presente escrto es entonces, no la existencia
oe Dios, sino la constatacidn de que el hombre es un
ser religioso. La refigién podrd revestir las mds variadas
formas a lo larga de la historia, acase contrapunteadas
las unas con las oiras, en diferenies cantextos i

al infinito trascendente, coma quiera lamard, |

Desde o principio de |a historia de la humanidad,
apenas & habian conformada ks primercs gruge
una incipiente organizacion social, s& dencn raalids
camo el cults a la muarts, 3 las fuerzas naturals
como ko constatan los estudios arqueologicos o
primeras fprmas de vida humana. Con el dessrol

los pueblos, estos tipos de culln fuencn evolucionando,
hasta constitur |ag prireras formag organizadas dela
religedn, primero pofteistas, luego, a partir del habraismo,
&l monoteismo, (Mo obstante, habré que analizar enire
las distintas culturas supuestamants politaisias, cudles
en realidad lo son, y cudles én su pensamiento
alcanzaron tal vez también I3 intuicidn o la cenezadela
existencia de un solo ser Supramo, Sirva Como ganmean
para esta reflexidn. ;en verdad nuestros antepasados
mexicas o mayas adoraban multitud de deidades? ;0
es que toda su cosmovisidn se orientaba al
recanocimiants de una sola fuerza de vide, manifestada
en mitioles forras o personificaciones 7 Siles cnstianos
hablamos hoy dia -jlodavia hoy dial- de un Dios Gnico
Iriparsenal, jes descabellado crear en un solo Dios que
g& manifesta en las parsonas de distintas deidades: |a
del agua, la del fuego, la de la siembra, la ded amor... 7).

Como en un thriller de suspenso y drama, én
que &n |as primeras pagnas sa sientan log lundamentos
de o que aconiecera a lo largo de todo &f rlato, en
cierto momento de I3 historia aparace la vision
monoiafsta aportada por los hebreos, que desde luego
58 enfiquacera con |as apariacionas de los pueblos
WBCinos; que con [ aparicidn y desarrollo del cristanismo
S8 MCNporara a la historia del confinente europeo,
protagonisia de la historia anBigua, ennqueciéndase ain
m&s con 1a tradicion grecorromana, ¥ que, con los
avatares histdricos devendra en la configuracion del
pansamiento religioso de las culturas medievales, [as
cuales & su vez influirdn decisivamenta an la
conformacion de la ifiosincrasia de los pueblos del
Nuevo Mundo, de Africa y, compartiendo terreno con
l2s grandes fradicones onentabes, &n Asia y &l Oriante
Medio, La misma tradicibn islamica no néega la deuda
fu tiene con este pensamienta judeccristiano, sno que
Neconoce suorigen comin, hermanando asi pueblos tan
distinfos y @ culturas que comparten cierfa

'pmpmﬂmm todavia en la realidad refigiosa del

pmmygmm Edeplm enﬂlgunnall.lgalﬁ par
gjemplo, de los continentes africanas y americano, Al
mismo bempo, las religiones onentales, que siempre han
estada alll, comienzan a conocarsa an & munda, y unas
y olras se filtran en &l abanico da medios espirituales
por los qué el hombre y la mujer de hoy intentan dar
respuesta a sus intarrogantes profundas -no siempre

-enplicitas- y su sed de rascender

H'Bque &l dia de hoy, con |a relativizacién de

todos los valores que hablanse considerado absolutos,

88 da un sincratisma impresionante de fradiciones v
valares religiosos, de comentes filosoficas y de estilos
de vida aiin deniro del mismo grupa religioss -/ qué dec,
porajemplo, del despertar de congregacionss saculares
&n &l seno de Ia Igissia-, todo efio con miras a la siempra
actual, tan antigua y tan permanants, bisquada de Dios,

F’l.linmu'ﬂgim del tama que nos coupa. Tal
vaz ol hombre no busgue ya a Dios, o tal vez si, Peroes
clenn que fodo hombre, de una u otra forma, busca

Lic. Jorge Puars Mandors
Catedeifion da |a Lic. #n Clencias Ralgiesss ULSA Benavanin

abrirse en relacion mas alls. Y hasta la relacidn mas
"mundana” enire yna y olra persona, llava en sl visos
de etemidad. A decir de un cantante cristians. ta vida
elerna es como la amistad. . .es que, jasta vida no nos
alcanza para amar a kos amigos! jTiane qué haber un
mas allal’,

Como creyentes y miembros de una de las
asociaciones religiosas mas universales, si cabe fa
axprasidn, tenemos &l reto da encontrar o perenna de
meestro pensamiento refigioso, en apertura a los valonas
oue se infieren en nuestra realidad, los cuales, a fuerza
de ser refalivizados, no por allo son invalidos, a fin de
encontrar meevas formas de vivir neestras creencias.
Acaso no exista en el mundo actual una iglesia o
asociacidn de creyentes, por coni@mporizar y
sacularizar con una doclrina tan sdlida como ka Iglesia
Cattlica, concretamente. Pero ello de nada nos sirve
gin o gue creemos no hace mella en nuestra forma de
vida personal. Ello ha sido siempre asi, La diferencia
asfriza an qua. en &l conlexto de hace sighos, y aun hace
dicadas, era facil ser cristiano sin cuestionarse en senio,
yiviando inmerso en la masa, navegando con la
coemiende. Hoy por hoy, en cambio, no es facil dar razon
di lo gue uno cree, ¥ mas adn, lograr gue 12 fe parsonal
ses significativa para uno mismo, y luego para los
demas.

Pero, si [a iglesia, como las demas religiones
grandes, astdn “condenadas” a desaparecer o al menos
a ver profundamante trastocados sus cimientos, y
dafinitivamanta abolidos sus elementos doctrinales y
astrpcturalas fransitonos para dar lugar & nuevas formas
de subsistir y expresar la fe en el mundo achual, es de
iodo punio evidente que, e persona humang, por el
hecho de serio, sequira siendo un ente raligioso. 5iuna
dierencia fundamental entre seres merte-saras vivos ¥
ser humano es que aquélios sblo necesitan ser para
realizarsa, mientras que éste se construye a si mismo,
fal vaz un punio vélido de analogia es que &l hombra,
para ser hombee necesita de muchas cosas, entra otras
y enira [as mas imponantes, de |a religion, Hombre que
no ama, no 88 hombre. ;Qué otra cosa es la religén
sin0 una relacién social, una apertura a los otros
hombres y mujeres, “viendo todos a una misma
direccadn”, la bisqueda de aperiura a una realidad mas
ali da los limites corpdrens de nuestro ser, relaciin en
ta cual af amor juega un pape! esancial?

Asi, pues, dejémosie a Dios &l asunio de su
existencia. A nosotros nos toca realizamos. Y el ates
mas coherents estara de acuerdo con el salmista:
<<Dica &l nacio: "No hay Dies” >>, Habré qué ver si la
hecatombe relativisia nos empuja 8 nosoiros o &
nuasirgs hijos a quedarnos a madio vuelo, &n la
blsgueda de realzacion y irascendencia donde 50i0 hay
sombras que se van con ka luz, o 5i nuestra coherancia
de vida enire o que creemas v hacemas nos conduce,
de nuevo, a descubrir a UNC que esta mas alld de todas
las cosas, de todos los seres y de 1odos hos hombne,
pérg qua pracisamanta ha quando existir entre nosotros.

&
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Resena de la presentacion del libro

‘Religiones.
BusqQueda y

Encuentro”

. Lic- Euganio: Lira Rugarcia
Cabadrilicn de-la Lic. on Ciencias Relgicsss
Proganic Hro, Motuds Matamores Mutor FSC Secrelang Nacanal parn Tabsa 2007

Dentro del marco de la 59 Jornada de Investigacion
Educativa de nuestra casa de estudios, se llevé a cabo la
praseniocion de un texto, cuyo aulor, & Poro. Eugenio Lira Rugarcia,
nos exhorfa a una peregrinacién ecuménica e interreligiosa, para
llegar al encuentro del verdadero Dios por guien se vive [cit. Nican
Mopaohua),

Lla publicacion de este libro surge de un empeno de
comunion, como respuesta al ardiente deseo de ver mas lo que
une que ko que divide, No se trata de una voga redocion de buena
vacindad entre refigiones, sino del vinculo indisaluble da lo fe
feclogal por el que esfamaes destinados no a la separacion, sino g
fa comunian (5.5, Benadicto XVI).

Aqueilo que en el curso de la histaria ha roto nuestro vinculo
de unidad en Dios, o vivimos actualmente con dolor En asia
perspactiva, nuasiro encuantro de hoy no as sdlo un gesto de
cortesio, sino una respuesta al mandato dal Sefor,

Todas las religiones son parte integrante del palimonio de
la humanidad, la primera necesidad que tenemaos fodos los
hombres, es la de conocer la propia religién, y abwir espacios para
poderse alimentar de ella y favorecer, cada uno en la medida de
sus posibliidades, el proceso de lo unidad.

El exhorto entre lineas del Padre Eugenio es el anhelo de
que tambien fodos nosolros podamos gozar plenamenie de ese
patrimonio indiviso, v revelodo por Dios, de la Iglesia universal que
58 conserva y crece en fodas las religiones.

Las culturas y las fradiciones mas diversas estamos lamadas
a convivir en el nombrée del dnico Dios, (cfr. Hch 2, @-11). Al
recordaria con nostalgio v grafitud encontramos la fuerza y &l
entusiosmo para intensificar la bldsqueda de lo amonia en la
autenticidad y pluriformidad que sigue siendo el ideal de la Iglesia.

Nos debeamos empapar del deseo dea buscar juntos o fuerza
da una respuesta a las inferrogantes que se planiea el hombre de
hoy, en fodas las latiiudes del mundo. A su patrimonio de fe vy de
vida, con le conciencia de que el caming de la unidod no puede
admilir refrocesos, sino que es imeversible como el lomado del
senor a la unidad. "Amadisimos hemanos, fenemaos aste objelive
comun; debemos decir todos juntos, lanto en Orente como en
Qccidente: Ne evocuelur Crind™ [cf. 1 Co 1. 170,

&

e,

La busquedao se Intensifica tanfo cuanto nos dejamos
Interpelar por las demandas del mundo, escuchdandolas con
humildad vy fernura, con plena solidardad hacla gulen |as hace,
estomos llomados a mostrar con palobras ¥ gestos de hoy 1as
Inmensas rguezas que nuastras religiones conservan en los cofres
de sus tradicionas.

Nos quedan varlas tareas: la conversion, a aceptar y
reconocer al oiro con respeio fratermo, a realizar nuevos gestos
valientes, capaces de vencer foda tentacion de repliegue. Sentir
la necesidad de ir mas alld del grado de comunian gue hemaos

lograde.

Menciona algunos momenios significalivos, cilodos por Lira
Rugarcia en su extraordinario obrg, que o mi porecer, son de os-
pecial significado nos impulsan a dirgir nuestro pensamiento, con
afecto y reverancia, en el camino del encuentro entre religiones,

Comao iglesia de Roma hemos senfido siempre como parte
integrante del mandafo que confid Jesucrsto al apostol Pedro:
confirmaor en o fe g nuasiros hermanos.

El islam, el Judaismo, el Taoismo, el Shintolsmo, &l Budismo, el
Hinduismo, el Crisfianismo, v todas las religiones del mundo, asiamaos
convocadas o una verdadera union en el pleno respato de la
dignidad de los demds, esta unién debe ir precedida por una
conciencio de comunion que Implique a fodos vy no se limite a un
acuerdo entre los lideras.

A pesar de las diferencios que existen entre nosolros, nos
senfimos fodos compromelidos a cultivar relaciones de estima y
de benevolancia reciproca, queremos gritar al mundo: iBasta con
la guemra en nombre de Dios! |Basta con ko profanacion de su sanio
nombra! [Basta con o division!

Logremos un ecumenismo local, enlre nosohros, como
comunidad universilaria, en nuestros hogares, en nuastro medio
de frabajo, para gue asl, nuestrs testimonio arase, llome, apasione,
¥ construyamas un camino de encuentro para seguir buscando al
unico Dios gue es amor, &

Racitidc: 21 da Febrero de 2007
feaplade; 55 de Febiero de 2007
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La perspectiva “histérico-cotidiana”

en la investigacion etnogrdfica en la educacion

Conferencia magisiral a presentarse en la QUINTA
JORNADA DE INVESTIGACON EDUCATIVA, organizada
por la Universidad La Salle Benavente en la ciudad de
Puebla, Pue, el 22 de marzo del 2007

En América Latina y dentro de un ambiente de crisis crecientes y
prolongadas de los distintos paises, explicaciones de viejos protlemas como
analfabetismo, desercion, avsenlismo, repeticion, reprobacidn, bajo
rendimiento v fracaso escolar, ofrecidas por la investigacion tradicional, y
explicaciones de nuevos problemas que se generan en los momentos
histdricos acluales, caracterizados por el neoliberalismo y la globalizacian,
requieren de la renovacitn de paradigmas que ofrezcan nuevas y originales
explicaciones, asi como alternativas de accion viables, factibles y pertinentes
gue coadyuven a resolveros.

La linea propuesta es una forma allemativa de hacer investigacion
educativa, que podria incluirse en el conjunto de investigaciones cualitativas
interpretativas, participativas, hermenéuticas, “no tradicionales”, gue se
distingue lanto por su caracter emergente como por su peculiar forma de
generar &l conocimiento:

- A partir de lo particular, inmediato y local, construir patrones generales
presentes en distintas situaciones, pero que se manifiestan de forma concreta
&n cada una de ellas;

- Encontrar las l6gicas y dinamicas inlemnas, que Se exXprésan como procesos
especificos locales y hasta cierto punto auténomos, v al mismo tiempo ar-
ficular al objeto de esludio con procesos mediatos, coyunturales y
estructurales, que se refieren a fuerzas sociales externas.

Esta propuesta se inferésa por.

- Atender o5 detalles, que significa abordar &l estudio de lo inmediato ¥ que
nos remite al mundo de o5 sujetos sociales y de sus relaciones, y de la
forma como las praclicas y procesos sociales son construidos histdricaments
- Estudiar a los sujetos y actores sociales (estudiantes, docentes, directivos,
padres y madres de familia, sindicato, grupos de la comunidad, como iglesias,
empresanios, organizaciones no gubemamentales elc.), y las complejas redes
de relaciones que 5& generan entre ellos, en coniexios locales y especificos
como comunidades, instituciones, escuelas, aulas, pero sin que eflo s& agote
En S mismo

- Abordar aquello que no sabemaos acerca de esos contextos: 1a parte “oculta”
(Ball) & invisible, que se refiere a las practicas y procesos que se consiruyen
de manera cotidiana por los sujetos y actores educativos

- Explicar no solamente como funcionan las instituciones educativas en lo
concreto, sino explicar ef funcionamienta del sistema educativo nacional, lo
que supone dar el dificil paso de engarzar o local, ko mediato y o socialments
mas armphio.

&
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Fundamentacién epistemologica de la propuesta

Es una investigaciin al servicio de la comunidad al buscar cambsos
que permitan democratizar la educacion en realidades locales, onentada hacia
una sociedad mas equitativa v justa. Se propone conocer realidades locales y
espacificas volcando la atencidn hacia aquelios sujetos vy grupos de ellos que
ocupan posicionas intermadias y suballarnas.

- Asume el compromiso de “actor situado” al hacer explicita fa forma como se
ubica a sl mismo en el proceso de investigacion: quien es, qué pretende hacar,
para qué pretende hacerlo, para quien trabaja, desde qué posicion ledrica,
epistemoldgica, ideolbgica, politica lo hacs,

- Como actor situado, también asume un sentido émico diferente al tradicional:
“da voz” a los sujelos, pero como traductor de los puntos de vista de los olros,
desde su propia interpretacién subjetiva y explicita.

- Por eflo, |a “neutralidad”, ka “objetividad” y la “imparcalidad®, requisitos que la
investigacion radicional hace necesanios para conceder validez y confiabilidad
a los resultados, son desechadas por esta farma de hacer investigacian y por
ella investigadora, por su falta de sofidez ledrica —y de compromisc- al no
haber explicitacion de los referenies de inferpretacion ni de la posicion
epistemndibgica, tedrica, idecldgica & inclusive politica anle ka comunidad.

Puntos a enfatizar que permitan tener una mejor comprension de coma
operan las instituciones educativas

La investigacion einografica emergente enfatiza el estudio de:

- los sujetos y actores sociales mas que los individuos

- los procesos mas que acles o acciones aisladas

- 1as relaciones sociales mas que conductas individuales

- la escuela y aulas como espacios sociales donde se dan procesos histoncos
y no comao lugares fisicos estalicos y ahistoricos

- la vida pablica asi como la vida privada

- las heterogeneidades v diferencias mas que las homogenaidades v simili-
tudes

- las condiciones tanto pedagogicas como no pedagogecas de los hechos
educativos (materiales, laborales, administrativas y politicas en las que los
procesos educativas tienen lugar, asi comao las condiciones de vida de docentes
y estudiantes) y no 5680 |as relacionadas con el mero aprendizaje circunscritas
en el aula

- la docencia como prachica social y no coma la aplicacion de la tecnics

- glfla docente como sujelo histonco y social y no coma’experto” an [a 8cnica
o reproductor de la ideclogia estatal

- bo ordinarko, los implicite, ko invisible y no sblo ko extraordinang, lo explicito y lo
visible de los procesos sociales

- |as tradiciones y culturas escolares que se construyen de manera colidiana y
que son las bases del funcionamiento de las instiluciones educativas, y no sdlo
la estructura formal que las lagitima

Consefo Maclonal de Clencla vy Tecnologia



ELEMENTOS CENTRALES DE LA INVESTIGACION CUALITATIVA DESDE
UNA PERSPECTIVA HISTORICO-COTIDIANA

EL TRABAJO DE CAMPO INTENSIVO Y PROLONGADO: UN ENFOQUE NO
TRADICIONAL

- Es &l principal componenie de esta investigacian. Implica “estar alll...conocer
y entender a los actores, a las gentes v sus vidas™, (Geartz, 1884)
- La compransion de lo especifics 52 hace necesana fundamentalmente a través
de la chservacion y el registro de detalles de las practicas.
- Cumple con funciones diferentes a las de observar y describir neulral y
exhaustivamente. Descubre las "grandes pequefieces” de |a vida cotidiana,

- "Documenta lo no documentado” (Rockwedl, 1584)

- Haca visibla lo invisible.

- Hace explicito ko implicito.

- Hace extraordinanio lo ordinanio.

-3¢ entiende como ejercicio de construccion del conocimiento, ¥ no como
sindnimo de técnica o “paso” de la investigacion,

- Adquiere la connotacion de “aclo interpretativo, concebido como un proceso
de traduccion en un didlogo continuo entre inlérpretes e interpretados” (Marcus
y Cushman: 1991).

- El rabajo de campo y la realidad directa no son en si mismos el objeto de
conocimiento. Son referencias empiricas & partir de las que se desarrollan
ejercicios de traduccidn, interpretacion y construccion de los hechos, relaciones
¥y procesos sociales ubicados historicamente en contexios especificos.

- El punto de vista émico sigue siendo una preocupacion central, pero éste es
reclperado bajo otras condiciones epestemologicas: como represantacion a partir
de |2 interpretacion subjetiva y explicita del/la investigadora,

LA FUNCION TEORICA

- Implica desamoliar una actiud y capacidad interpratativa durante fodo &l proceso
de la mvestigacian.

- Se orienta a la construccin del objeto de estudio a parir da la interpretacin,
analisis y explicacion de realidades cotidianas y del matenial empirico.

- Las inferpretacionas son construcciones que vinculan de manera permanents
el dato empirico con ka teoria. Lo remiten a sus referentes tedricas v estruciurales,
dando un conlenido histdrico concreto a categaorias y conceplos.

- La informacion directa es analizada en el campo de lo empinico, que significa
sU localizacion en conlexios concratos donde aflora y se vuelve obsenvable; y
an el campo tedrico que significa explicario coma parte de un problema estructural
de nuestra sociedad.

- El trabajo de interprelacion sobre |a conformacion de las redes de relaciones
anire sujelos y de los procesos son & eje tednco v se convierte en |a base para
la construccidn de conceptos.

El trabajo interpretativo se realiza como un proceso,

- En un primer momenio, supons una construcadn conceplual alemental, pero
que rebasa |a pura descripcidn del fandmeno.

Los hechos toman formas de expresion concrelas y son descritos de manera
cercana & dato directo.

Son analizados a partir de sus refaciones intemas, de acuerdo con su significado
y dinamicas propias, dentro de su contexio y estruciura sociales locales. Se
realiza una organizacion basica del malerial empirico, s da una primera
congruencia a lo que sucede y se construyen los enlaces iniciales.

- Posteriormente va adquiniendo dimensionas mas abstractas.

La referencia empirica debe mantenerse para que lo conceptual se siga
alimentando con lo real.

Las explicaciones de los hechos van tfomando forma de concepios. Es "un paso
tedrico dificil, allernar enire particulandad extrema de! detalle y ta voz mas ge-
neral que acompafia el comentario inferpretative” (Erickson: 198%)
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CAPACIDAD REFLEXIVA Y REPRESENTACION DE LAS VOCES

La funcdn Interpretativa no puede separarse del trabajo refiexdvo durante ka
investigacién, espacialiments a lo largo del trabajo de campo,

- La reflexividad

Conwvierie ka interpretacion y re ntacidn del trabajo de campo “en un modo
continuo de autoanalisis v conciencia politica™ (Callaways en Herts, 1997) por
parie dellla investigadora, entendidos como “actores situados™. Enfrenta al
investigador/a con las dimensiones politicas del trabajo de campo
simultaneamente mientras se vive an @ momento, Lofla hace mas consoente
de la ideclogia, cultura y politca de aquedios a quienes estudia y a quienes
selecciona como bectores de sus bextos.

Mantiena una actitud de disposicidn para construir afirmaciones basadas en
autoanalisis o profundos didlogos con uno mismo y examenes intemos de los
momentas vividos, que genaran congimiento sobre aspecios refacignados con
las formas de funcionamiento del mundo {Hertz, 1937)

Lieva aifla investigadora a preguntarse de manera constante e intensiva “qué
58" y “como lo se” como forma de reflexionar criticamente desde nuestro interior
con respecto a las lecturas que hacemos de los datos emplricos v a la forma
como los oblenemaos.

Lleva alfla investigadora a analzar sobre cdmo sus propias posicionas e interesas
s imponen en sus formas de acercarse al objeto de esfudio y de interpredar las
realidades.

- Las voces

La reflexividad encierra ofro concaplo: las vaces escuchadas en el trabajo de
campo, especiaiments las de bos sujetos silenciades: mueres, infanies, ancianos,
docentes, estudiantes, obreros, campesinos, pobres, indigenas v en general
grupos marginados.

Estas voces son interpratadas por elfla investigadara. Pero, tambien esta la voz
de aliefia. Asl, las voces implican una lucha para decidir cémo representar
simullaneaments |a propia y las de sus informantes.

Las voces que se dejan “escuchar” en historias y citas implica la toma de
decisiones por parte delfa invesiigadora con respecto 2 que acontecimienios
privilegiar, gué voces seleccionar y sobre & lugar que se les olorga en al texio.
Elio supone transilar entre datos y teorfa.

La autorreflexion es una tarea de mucha responsabilidad, pues es la base para
tomar estas decisiones. Implica la explicitacion de su voz en la descripcidn
analitica, permitiendo a sus informantes yio lectores lofla sitlen como actor
("acior situado”) ¥ conozcan los crilerios que lofta llevd a dar a conocer las
voces de certos actores y no de ofbros,

HISTORICIDAD MULTIDIRECCIONAL

Esta dimensidn histdrica olorga a los hechos educativos un sentido holistico e
integral.

- Intagra los procesos singulares bajo una perspectiva multidireccaonal en iempos
y en espacios v busca los referentes interpretativos tanto dentro coma fuera del
*hoy-aqui”, es decir, del contexio espacio-lemparal inmediato,

- Supone una historicidad de los procesos que va en distintas direcciones y que
permite explicar la articulacién de factores que de lugar a la generacion de
procescs en momentos y lugares especificos.

Las temparales explican su pasado, comprenden su presente e incursionan en
&u futuro,

Las espacialas transitan entre estructuras y niveles locales, astatales, nacionales
B intermacionates.

Simultaneamente en esas diferentes estructuras v niveles, estas direcciones
atrenviesan diferentas ambitos - politico, acondmico, ideolbgico, social, ecoldgico
el - y diferentes jerarquias institucionales.



El “hoy-aqui”

- Es enlendido como procesa y no como realidad estalica,

- Tiene su propio sentido histérico, pues no carace de historia ni de dimensian
tempaoral propias.

Lo que hoy sucede aqul fiene que ver con lo que sucedid ayer. Y lo que aqul
suceda mafiana lendra que ver con lo que esta sucadiendo hoy.

Por tanlo, no cbstante exisian rasgos comunes entre procesos especificos, lo
que marca su especificidad es el contexio inmediato y la historia propia.

- Los referantes interpretativos también se encuentran fuera del hoy-aqui, fuera
e su contexto espacio-temparal inmediato. Lo parficular, inmerso en reafidades
inmediatas, tambien lo estd en realidades mediatas v socialmente mas amplias.
Se considaran las fuerzas extemas que inciden an o intemo, asi comao [as intemas
que no sl explican la vida propla, sino inclusive pueden incidir en tas extemas.

Ademas, en &l momento en gue ambas fuerzas se encuentran, & enfrenfan o
chocan, propician el surgimsento, dialéctico en muchos de los casos, de nuevos
procesos locales.

Toda mvestigacion se ubica, de acuardo con los objetivos v bos descubnmientos
que se vayan haciendo duranie el proceso de la misma, en algun momento del
trénsita entre ko local, lo coyuntural o intermedio y lo estructural.

LAS DIMENSIONES MATERIAL Y POLITICA

Estas dimensiones de los procesos sociales juegan un papel importante al ser
parte de las condiciones que dan forma a [as reaidades locales.

- Las condiciones materales. Tienen que ver y afectan las practicas educativas.
Condiciones fisicas (instalaciones escolares, equipo, recursos diddcticos y de
apoyo efc. )

Condicionas de trabajo docente y de vida de maaesiras y maestros, alumnas y
glumnos, madres y padres de familia

- Las condiciones politicas. Estan presentes en & estudio de las relaciones
sociales. Los procesos educativos se subordinan a los procesos pofiticos.
Faormas de organizacion y de accion de los sujelos socales, definidos v quiados
por sus intereses y objelives personales, de grupo e institucionales

Procesos de negociacion

ESTUDIOS DE CASOS O LOCALES

Son una opcidn ledrico-melodoltgica (que) permite la integracién de las
pondicaones —propias y distintas- que gravitan en cada (lugar, espacio, comunidad,
pais). Las particularidades de cada uno no sdlo imporian como conocimiento
asﬁpgr.iﬁm. sino también como fuente para la construccion ledrica (Ezpeleta,
1568)

Vitudes metodoldgicas

‘Resultan un camino que parmite flegar, a partir de lo concreto, a la explcaciin
de lo estructural.

Los casos son producto de historias locales, que a la vez, forman pare de
historias regionales v nacionales. Estan inmersos en complejas redes de

procesos ariculados en diversos tiempos y espacios.

Implica &l analisis histdrico multidireccional: compréndar cimo opera
cotidianameanta &l caso a estudiar, cdmo se generan las practicas v procesos
educaflivos institucionales y locales, y como ésios se engarzan o arficuian con
procesos horizontales que e extienden a ambilps de la comunidad y con
procesos verticales, institucionales relatives al sistema educativo mas amplio v/
o al sistama social mayor,

-(Hrecen [a posibilidad de realizar trabaio comparafivo en diferentes contexdos
particulares que fienen una misma estructura social que les da cobertura.

- Permiten descubrir los diferentes enlaces: aguéllos que son generales y
ampliamente universales; aguélios que se generalizan a ofras siluaciones
similares y aquéllos gue son particulares y Gnicos a la siluacidn concreta
estudiada.

&
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La generalizacion en & estudio de caso

-Esta forma de buscar i3 generalizacion & 10 que tedrica y metodologicamente
distingue a esta forma de hacer mvesligacin, pues descubre, Cin Un santido
particulas, principios generales. |

-No intenta generalizar resultados segun modelos estadisbions v positvisias, ni
busca la representatividad del caso esiudiado como seria en una mueslra
estadistica, ni la uniformidad de la vida social, ni la prediccion. Lo concreto y
particular que sucede en una realidad dificiimente suceders en otras, pues la
sacuencia de los hechos de cada evento es imepetible.

- SU solucsdn es mas bien conceptual que empirica: as el problema de formular
las relaciones del objelo de estudio de tal manera que sean susceplibles de
estudiarse an ofros casos (Rockwell, 1986},

- El frabajo tedrico conszste en formular relacionas y enlaces de valor mas gen-
eral del objelo de estudio que arficulen y expliquen los sucesos parficulares y su
variacién, y que ademas, permitan construir patrones o modelos de generalizaciin
oon respecto al caso que se esta estudiando.

- S Irala de que es0s patrones sean relévantes (no repetibles ni homogeneos)
y puedan ser estudiados en ofras situaciones y gue puedan conducir al
antendimianto de procesas sociales mas amplios de los que son pare.

- Lo determinante &5 que son construidos a partir de informacién particular y
empirica vy, por tanto, se expresan de manera especifica y concreta, y N en
farma universal y abstracta,

+Los estudios de caso desde esta perspectiva metodoldgica vienen a jugar &l
papel central en esta forma de estudiar hechos sociales, pues los prncipios
generales asl entendidos solamente pueden descubnrsa estudiando realidades
particulares, es decir “generalizar paticularizando” o “generalizando a partir de
la particularidad” (Hymes).

CONCEPTOS NO ACABADOS

-Parte de preguntas, conceplos y categorfias tedncas no acabados, no cerados,
no iofalimenta definidos.

-Son punto de partida y guias durante [a investigacion, Se van construyendo a
I3 largo del trabajo de campo y van tomando formas conceptuales cada vez
mas abstractas.

-"La etnografia no puede ser asumida como algo terminado, Esto para insertarse
como una unidad empaquetada en [as praclicas y propdsitos de [as insfiluciones
cuyas concepciones del conocimiento & investigacion han sido, de iempo afras,
diferentes” (Hymes, 1996),

-Ellla investigadora dabe dafinir chertas estrategias durante la practica empinca
gue le permitan mantener una consistenta vy congruants relacidn enire las
preguntas tedricas de referencia y los datos a obdener. Por ello, para encontrar
los datos requendos y relevanies, se requiers de un cuidadoso trabajo de
bdsqueda para saber a quién entrevistar, a quién y qué observar, a quién dirgirse,
qué consultar etc.

- S trata de un proceso de construccidn conceplual basado an |3 interpretacdn
permanents de los datos a lo largo de toda la investigacidn,

*La interprefacidn constante ofrece la posibilidad de hacer nuavas lecluras de
informacidn conocida, obbener resultados nuevos y oniginales o bien, inesperados
que ventan a transformar preguntas iniciales de la investigacidn o al abjeto de
esiudio,

* Elfta investigadora se ve obligada a reflexionar v a sostenar una actitud flex-
ible, @ mantenarse en un ir y venir constante de lo concreto y empirico a lo
absiracio y tedrico, pero sin que pierda & hilo tedrico conductor,

-Asl, durante el trabajo de campo, avanza en [a redefinicion y canstruccion de
conceplos e inclusive, del objeto de estudio.

FAMILIARIDAD CON EL OBJETO DE ESTUDIO

 Esta investigacion se distingue en loda localidad de estudic no es totalmente
desconocida alla investigadora. La institucidn, region o comunidad de estudio
no le resulta ajena, pues de alguna manera, forma parte de su reafidad.

-Esfto implica un cambio de perspeciiva, pues se irata de un estilo diferante da
percibir el problema, en tanto la distancia entre el objeto de estudio y ella
investigadora se acorta.

-La separacidn entre los “otros” y “nosofros” ya no es tan vigente ni tan clara.
- 8in embango, nunca perderd su posicion de “indigena marginal” (Malinowski)



PERSPECTIVA INTERDISCIPLINARIA Y FUENTES DE INFORMACION

- La historicidad multidireccional de los fenomenos educativos nos lieva a
abordarlos bajo una perspectiva interdisciplinana. Se hace necesario el dilogo
entre disciplinas: antropologia, historia, sociologia, politica, pedagogla etc.
-Por otra parte, ella investigadora se ve obligada a replantearse sus fuentes de
-La observacion, insustituible en esie trabajo, pues resulta suficiente para llegar
a la explicacion de procesos desde la parspectiva historica.

- A través de la observacion, informacion relativa a sucesos v practicas del
momento, es recuperada. Pero el pasado, requerido para entender las realidaces
coma procesas, no puede Bleralmente ser “obsarvado’”,

- Por tanto, es necesarnio recurrr a hemamientas metodoldgicas que nos ofrecen
oiras discipinas.

- Encuestas y cuestionanos

- Enfrevistas

- Historia oral {historias de vida, de familias, de comunidades)

- Matenal hemerografico

- Material de archivo

- Fuentes de sagunda mano

- Géneros erarios del teatro v la novela histricas

- Cine, videos y fotografia historicas

EL COMPROMISO DE ESCRIBIR

- Elfla investigadora no puede separarse del trabajo de escribir. Lo hace desde
el Inicio de |a investigacidn, una veces a manera de notas, apunies, dianos de
campo, testimonios, observaciones; oiras, de escritos y textos formales. “Una
de las cosas principales que hace un etndgrafo es escribir...no 25 una aclividad
marginal en la investigacion etnografica...la etnografia es siempre escrilurs’
(Cifford, 1981)

El texto escrito

- Se distingue por |a forma de elaborarse y presentarse: la descripcidn analitica,
acompaiiada de sus constantes comentanos interpretativos, a lo kargo del mismo.
Implica un proceso de construccion con base en la interpretacion y absiraccion
que ella etnografa hace de los dalos empiricos.

- Implica un trabaso permanente en &l que se ubica al “etndgrafe, un personaje
en una ficcidn (entendida como construccian), en el centro del escenana” (Ibid)
- Resulta un compromiso plblico dellla investigadora pues en & gueda
explicitamente plasmada su posicidn epistemoldgica, tedrica, ideologica, politica
("acior situado”) y, por tanto su orentacidn interpretativa de los datos y realidades.
- Es la presentacion de la raduccidn de los dalos y de las realidades, a traves
de |a abierla acluacidn y explicita elaboracidn interpretativa della investigadora.
- Impiica el trabajo de textualizar una descripcion analiica, que requiene tanto
de una seleccién cuidadosa y esiratégica de los datos empincos disponibles
(testimanios, registros de observacion, entrevistas eic.) y documentales, como
del trabajo interpretativo de los mismos, utilizando referencias conceptuales.

- E5 una estrategia sensibilizadora que puede dar lugar al inicio de ejercicios
profundos v permanentes de reflexson colectiva entre los sujetos involucrados
en las realidades locales, paso indispensable para la generacion da procesos
autogestivos onentados a transformar la educacion.

COMPROMISOS DE LA INVESTIGACION ETNOGRAFICA EMERGENTE

- Construir ¢l conocimiento y avanzar en la elaboracidn tedrica de concaptos y
paradigmas que ofrezcan bases cientificamente solidas para explicar nuesiro
complejo sistema social

- Buscar cambios que permitan democratizar la educacion en realidades lo-
cales y hablar de una etnografia que se pone al servicio de la comunidad y
coadyuvar a legrar "una sociedad mas justa y equitativa, una sociedad en la que
los derechos y los privilegios de los histdricamente desvalidos pueden
expanderse” (Weis, 1996)

- Hacerse visible y presente como etndgrafo en el proceso de investigacion, ¥
hacer de sus reflexiones un asunto plblico, ko que requiere lograr un cambéo
profundo de actitud con respecto a su rol: dejar a un lado la ideclogia de la
“imparciaiidad”, “objetividad” y “neutralidad”
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- Abrir &l caming hacia una autoconcencs = conforiarse oo B el 2 ©
largo ded trabajo de campo

- *Devolver” la informacian a la comumidad, grupos ¥ Susins 08 PesSigaoor 3
iravés de diferentes maneras, skendo una de efias. &f lexio etnografics. ImpicE
“Haceres visible” cuestiones rutinarias y famiiares de i3 vda cotdiana que nabar
permanacido en [a obscuridad o en el desconocimianto, o que, &n muchss
ocasiones, ha sido un obstaculo para que comprendan sus propias realicades

Convertir alla etnigrafa en facilitador de la informacidn, que podra senvir como
herramiantas de anslisis para elaborar altemativas de cambeo y de soluciin a
problemas que a diano se les presentan

- Asumir un papel de “méitancia” como investigadoria yio autorfa en casos de
profundo involucraméenio & identificacion con las realidades estudiadas, que
impilica pasar de la investigacin a la accién en ka bisqueda de alternativas de
transformacitn de realidades en los ambitos locales

- Dejar por escrito estrategias que permitan la vinculacidn investigacian educativa
y ambito politico respecto a la toma de decisiones, ya que |as invesligaciones
arrojan conacimientos directos y profundes de situaciones, asi como
explicaciones de procesos de funcionamiento de instituciones educativas y del
sistama educativo en general

- Transmitir fa ensefanza de un futuro esperanzador, ya que éste es impradeacible,
quedando abierta sus posibilidades de construccin, pues esta dependera de
las condiciones coyunturales y locales que definen a los sujetos sociales v 5us
formas de relacion

RETOS

Se generan a partir de una nuava “atica” della investigadora al asumir y hacer
plblica tanto |a su posician epistemologica, tebrica, ideciogica y poliica, coma
ks intencidn de la investigacian.

- El cientifico

Mo permitir que los paradigmas tradicionales que se mantienen hegemonicos
(principalmente el positvismo y en casos, el método cientifico), descalifiquen y
deslegitimen esta forma emergente de hacer investigacion, argumentando que
no cumple con los requisiios de una investigacin “legitimamente cientifica™

- No es “objetiva” ni “neutral” ni se basa en la posicion imparcial del/la
investigadora.

- No s& basa en la comprobacion de hipotests.

- No parte de un marco tedrico acabado, ni eslablece indicadores y varia-bes a
prrioe.

- No generaliza a iravés de muestras estadisticamente representatvas.

Mostrar que existen ofras formas de construir 8l conocimiento, de concaptuar,
interpretar y explicar los procesos sociales, que implican cambios en [as
posiciones epistemoldgicas de los/las investigadoras

Mosirar que estas nuevas perspectivas investigativas pueden rebasar los
rasuitados de la investigacion fradicional, que s& han agotado al no dar respuestas
suficientes a problemas tan complepos como los que actualments vivimos paises,
agobiados por una permanents crisis ge-neral.

-El institucional

Enfrentarse conira fuerles resistencias de los sujetos gue ocupan posiciones
privilegiadas y de poder dentro de |as estructuras institucionales, quienes ven
riesgos y costos en una investigacion etnografica que busca caminos para lograr
democratizar los procesos educativos. Romper con esquemas de verticalidad,
autoritarismo v desigualdad, asi como con estruciuras hisidricas de poder que
se producen en las altas esferas institucionales y burocraticas del sistema
aducativo, y se reproducen en las diferenies estructuras intermedias, hasta llegar
a espacios colidianos, tanto en los mbitos administrativo, pedagbgico y sindical

Transformar actitudes, practicas y procesos hacia olros nuevos onentados a2
- [a redistribucion de ta autoridad, del control y del poder

- al aprendizaje de formas herizontales de relacion entre los sujetos

- & la genaracidn de procesos participativas



«El militante

Transitar de la investigacion académica, 2 la reflexnidad, 3 i3 stoconcencs. 2
la accion y a la transformacion de reaiidades educaivas locsies Comverir o
quehacer investigativo en un frabajo acihvo v colectio

Lograr la-conviccidn y decidida participacion de los suetos y grupos da ia
comunidad educativa local

Contribuir, a través de la “devolucion de la nformacdn”, 2 promover, anfre ios
grupes de la comunidad educativa, nueves esquemas de relaciones horizontales
y &l trabajo colectivo de andlsis, refiexidn y definicion por consenso de estrategias
de transformacion de practicas, procesos y mecanismos que permitan:

- Geperar sugerencias y propuestas de novedosas formas de organizacidn,
funcionamiento, gestidn yio autogestidn educativas

= Impulsar la construccadn de proyeclos escolares concretos, que den lugar a
soluciones de problemas especificos y propios

-Lograr una educacion mas equitativa, repartiendo mas y mejor los conotimientos
entre las y los alumnos y aumentando lof niveles de aprendizase en cantidad y
&n calidad

= Hacer de la educacidn algo Ofil, significativa y pertinente

- Promover la ensefianza de nuevas actitudes, valores y formas de relacion mas
democraticas

ALGUNOS PENDIENTES

Resultan de ks formas emergenies de hacer investigacidn etnogréfica, de la
blsgueda de nuevos paradigmas, v de la transformacion de las perspeclivas
tedricas y episternologicas que han llevado al replanteamiento de formas de
conceptuar la educacion como hecho social y otros conceptos que de ella se
desprenden:

- docentas

- gsludianties

= g5Ciela

- practica y frabajo docentes

- formacidn docente

- procesos de ensefianza y de aprendizaje elc.

-Entender el trabajo interdisciplinario de la etnografica, considerada como
opcion investigativa para explicar procesos educativos altamente complejos v
de construir el conocimignto, desde una perspectiva historica, colidiana y social

- Lainterdiscipiinariedad amplia y ennquece el trabajo de reflexion, interpretacion
y analisis al considerar punios de vista tebricos y melodologicos de diferentes
campo del conocimienio: |a historia, la sociclogia, la politica. |a pedagogia, la
psicologia social, entre ofras.

- El debate esta en considerar a “la etnografia como sirvienta de una teoria
genaeral desamollada fuera de elia v la etnografia como un fin en si misma,
reforzada por amplias teorias sociales gue se ponen a su senvick” (Marcus v
Cushman; 1941)

Profundizar en el problema ético de la autoridad y legitimacion delfla
etnografa como autorfautora, relativo a fa representacion de los sujetos: la
traduccitn, la coddficacion y ef significada da la informacion empirica con respecto
a éslos

- i Tiene o no facultad para poner por escrto el senfir de los supetos? ; Resulta
leqitimo que ela etndgrafa “de voz” 2 aquelios sujetos en un texio escrito no por
elefla? ; Tiene autoridad de representar en sus textos estas vocas?

- Una alternativa a este dilea tiene que ver con la exphicitacion y explicacion
en e texto de la posicion y compromiso tedrico della aindgrafa. El lexto ascrilo
&5 una represeniacibn, es decir, una reflexién e interpretacidn, que como
traductor/a hace de las voces de los sujetos estudiados. La explicacion da su
pesicibn le permite asumir esa responsabilidad, ya que “a texiualizacion del
discursa del trabajo de campo (da lugar &) que los datos puedan ser encuadrados
de una forma que contemple la concepcidn del etndgrafo como traductor o lec-
tor de textos (Marcus y Cushman: 1891)
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- Dra slematva &5 “la autoridad dispersa” (Clifford, ), como forma de
preseriacon Merana en |3 que los sujetos son “autores de faclo” y, por tanto,
f=nen presencs namatva en las etnografias, Se ntenta evitar que en al ledo
sparesca elfa efndgrafa como autor predominanie y, por tanto, como
“domesticado” de la nformacion textualizada. La “autoridad dispersa” implica
& cormplicad rabain de negociacidn de lecturas e interpretaciones de realidades
concretas v comparicas enfre ellz etndgrafa y bos sujetos. Esta negociacidn
debe eerse an & lexio

Refiaxionar sobre el papel polémico dellla etnografa en la
investigacién, como investigador y constructor del conocimiento, como
investigador y promotor de procesos parficipatives en la educacion, yo como
investigador y miitante que entiende la investigacion etnografica como estrategia
colectiva para transformar realidades

- jPuede jugarse los tres papeles al mismo tiempo, o se trata de funciones
encontradas?
- jPuaden yio deben comierger y conciliarse estas funciones? &

Recinta: & da hMarza de 2007
Acapsade: 3 oo Mago de 2007
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Avances de investigacion:

C. a0, Rebeca E. Tepia Cadlin
Calodrilica de Maesiria en Educaciin Superice
ULSA Benarsanis

La tesis de doctorado
como ejemplo de
investigacion educativa

La presente conferencia presenta los avances de investigacion de
una tesis de doctorado en Linglistica Aplicada a la Ensefianza del Inglés en
la Universidad de Macquarie en Australia. En este doclorado que se cursa
casi totalmente a distancia, los participantes toman cursos durante uno y
medio afios y al final de eflos presentan su protocolo de fesis. Despues
cuentan con dos y medio afios aproximadamente para realizar su
investigacion y redactar su tesis que integra fres estudios relacionados entre
sl

El tilvlo de esta tesis docloral es "Andlisis de la influencia de las
creancias del director de tesis en sus alumnos al redactar su lesis'. Los tres
gstudios se descrben a continuacion.

1. Esiudio cuantitativo basado en un inventario. A traves de |a
aplicacion del instrumento con escala Liker de 4 opciones y espacio para
comentanos, se prelende obtener las creencias del docente y de los alumnos
acerca de la elaboracion de tesis v el impacto de los procesos que conlleva
en el desarrolio profesional y personal de los alumnos tesistas.

2. Estudio cualitativo basado en el analisis de diarios electrinicos
interactivos en los gue los alumnos v la docente expresan sus creencias,
reflexiones y sentimientos an una forma individual y confidencial.

3. Estudio cualitativo basado en un cuestionario v en & analisis de
narraciones escritas por los alumnos tesistas en el que describiran su
experiencia en la redaccion de su lesis, expresande sus pensamientas,
reflexiones y sentimientos. Asimismo al terminar su narracion, los alumnos
proporcionaran consejos a fuluros alumnos tesistas v a directores de lesis,
basados en su experiencia de redaccion de lesis.

Especialmente los (itimos dos estudios que se describen, tienen
elementos cualitativos que se explican a continuacion.

* Parten de historias locales, de lo inmediato y lo local atendiendo a
los detalles de los sujelos sociales y la forma codmo las prachicas son
construidas sociaimente.

" Los estudios se presentan desde una perspectiva émica con los
participanies, integrando sus voces: el investigador as un parlicipanie e
intérprete subjetivo y explicito.

" Intentan explicar, entender y reflexionar acerca de los procesos
relacionados con la tesis para mejorarlos; para ello estudia la vida pablica y
privada de los sujetos.
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L]

Pretende documentar lo no documentado; hacer visibie o invis-
ible, explicito lo implicito y extraordinario lo ordinario a través de un proceso
de canstreccion conceplual basado en la interpretacién permanente de los
2atos.

1. Losbeneficios que se piensan oblener son los siguientes: Generar
sugerencias y propuestas novedosas a través de laidentificacion de creencias
y comprension de los procesos a partir de este estudio de caso.

2. Impulsar proyectos educativos que den lugar a soluciones de
problemas especificos de la redaccidn y direccion de lesis que permilan
aumentar la eficiencia terminal v la calidad educativa de los alumnos de
licanciatura en su desempedio profesional -

Recibada: 31 ga Marzo de 2007
Scaptedoc 2T de Marss os 2007
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El perfil del maestro
formador de la licenciatura

en educacion primaria y su

Im

pacto en la practica docente

Analisis Contextual

La escuela Normal Particular “Yermao y Parmes”
A.C. esla incorporada a la Secretaria de
Educacion Publica del Estade de Puebla, su
Clave es 21PNPO042R, pertenece a la Zona
Escolar 003 y se encuentra ubicada en avenida
3 ponienta No. 1508, entra la 13 y 15 sur, Colonia
centro, Codigo Postal 72000, teléfono 2 32 91
73 y fax 2 42 59 30 de la Ciudad de Puebla.

La planta docente de la Licenciatura en Educacidn Primaria lo
constituyen 18 profesores: 6 hombres y 13 mujeres. El grado de estudios
que los acredita como maestros es: Postgrado en Gestidn de Instituciones,
Desarrollo Educative, Desarrollo en Educacion Basica, Administracion
Educativa y Educacién Superior. Licenciatura en Educacion Media con
especialidad en: Mateméaticas, Historia, Ciencias Naturales, Clencias Sociales,
Pedagogia, Psicologia Educativa, Ingenieria Quimica y Ciencias de la
Comunicacion, Licenciatura en Educacion Primaria, Preescolar y Cameras
Técnicas en Danza Folkldrica, Artes Plasticas, Misica y Declamacion. La
mayaria son egresados de la Universidad.

Respecto a la poblacidn estudiantll esta conformada por cuatro
grupas, uno per grado. En el segundo semesire son 31, cuarto 25, sexio 21
y octavo 25, sumando en iotal 102 alumnas normalistas. La carrera es de
cuatro anos y abarca ocho semestres. El nivel sociceconomico de las
estudianies es medio - bajo y provienen de los Estados de: Morelos, Veracruz,
Puebla, Tlaxcala, Oaxaca, Guerrero, Chiapas y Yucatan.

Con relacidn a la Plantilia del Personal docente a pesar de los
esfuerzos realizados en la seleccién y contratacion; se ha detectado que 10
de ellos, es decir el 50% de los maestros que imparten clases en la
Licenciatura en Educacion Primaria no tienen la Normal Primaria o
Licenciatura en Educacién Primaria, asi como experiencia en el nivel,

Por consiguiente no tienen el Perfil Profesional determinado para
impartir ensefianza en Educacién Mormal pues carecen de una formacian
didactica - pedagogica que s& ve reflejado en la Practica Docenle én la
Escuela Normal y Primaria, asi come dificuliad en el dominio de los contenidos
de las asignaturas y su ensafianza y su vinculacidn con educacian primaria,
elaberacion del plan de clases, empleo de esirategias de ensefianza, mélodos
@ instrumentas y catenos de evaluacion,

Ademas contrariedad en |la asesoria de Iniciacion al Trabajo Es-
colar, Observacién y Practica Docente y el Trabajo Docente del 7°. y &°.
semestre, manejo del Plan y Programa de Educacion Basica Primaria 1993,
libros de texto gratuitos v matenales de apoyo bibliografico para el maestro.
Teniendo como resultado una ensefianza tradicional o pasiva y el aprendizaje
carente de significado que repercute en la formacion de las futuras docentes,

&

e il
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Ante esta situacidn problematica cabe preguniarse:

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

LQué influencia tiene el Perfil Profesional del
Maestro, en el desempeno de [a Practica Docente
en la Licenciatura en Educacion Prnimana de la

Escuela Normal “Yermo y Parres™?

2. ANTECEDENTES INMEDIATOS

A partir de 1996 la Secrefaria de Educacion Poblica en coordinacion
con las autoridades estatzles puso en marcha el "Programa para la
Transformacién y el Fortalecimiento Académico de las Escuelas
Normales”, medianie cualro lineas de accion:

1. Transformacion Cumcular

2. Actualizacidn y Perfeccionamiento Profesional de las Escuetas Normales,
3. Elaboracion de Normas y Orientaciones para la Gestion Institucional, v la
Regulacion del Trabajo Académica.

4, Mejoramienio de la Planta Fisica y de| Equipamiento de las Escuelas
Mormales

El propdsito central que orienld esta accion poliica educativa
consistid en generar acciones favorables en las escuelas normales para
ofrecer una formacién micial a bos fuluros maestros de educacidn basica,
que respondera a las exigencias del desempefio profesional. Sin embargo a
pesar del arduo trabajo realizado hasta el dia de hoy; ain prevalecen cerias
dificultades para favorecer de manera integral los rasgos del perfil de egreso
de los nuevos maestros. Esto se debe principalmente a las formas de
ensefianza que sé aplican de parte de los docentes normalistas; pues exisie
diversificacion de los recursos de aprendizaje, de las estrategias de
ensefianza, no se aprovecha plenaments el caracter formativo de los procesos
de evaluacion, falta pleno dominio de algunos profesores sobre contenidos v
los enfoques de los nuevos programas. ( S.E.P. 2004)

Sin embargo para superar estas dificullades sera necesario
emprender acciones sistematicas que mejoren los procesos de formacion
de los profesores normalisias entre ellos: el conocimiento y el dominio de
esirategias didacticas, el analisis sobre evaluacion del aprendizaje, y del
desempeno docente, el dominio de los contenidas y de los enfoques para su
ensefianza, los procedimientos de planeacion de la ensefianza, y las formas
de impulsar y desarrollar &l frabajo colegiado. Ademas crear ambientes de
trabajo que contribuyan, a la transformacién de las praclicas pedagogicas
de los docentes y el mejoramiento del desempefio de cada uno, Por ofra
parte renavar y fortalecer |3 planta docenta de la escuela Mormal, de modo
que se cuente con profesores que rednan el perfil requerido y una dedicacion
comprometida con la preparacidn de los futuros maestros. ( S.E.P. 2003:

pag. 19)



Partienda de esta realidad educativa durante el curso escalar 2003-
2004 se realizd una investigacion al interior de la escuela Normal Yermo y
Parres” en la Licenciatura en Educacon Prmarnia, a traves de [a revision de
los expedientes de cada profesor para corroborar dalos personales y verificar
si el grado del nivel académico comespondia con la asignacion de materias;
asi como los cursos de formacion y aclualizacion docente efectuados,
trayectoria profesional sobre lodo en educacion superior, iempo de
anligiedad en la institucion y de servicio en la docencia. Ademas se revisaron
las planeaciones de asignatura otorgadas por los maesiros a [a subdireccion
académica para comprobar si estas eran congruentes con o que se esiaba
ensefiando en el salon de clase y a su vez se observo en el aula el desempedio
de la practica docente de algunos profesores formadores; mediante un
instrumento de evaluacidn pedagdgica. Dicho estudio arrgjd diversas
problematicas de tipo académico y didactico enfre las cuales deslaca las
siguientes.

CAUSAS
2.1 Contenidos de ensefianza

Se ha defectado que &l 50% de los maestros que imparien clases
en |a Licenciatura en Educacion Primaria, s les dificulta el manejo del dominic
de los contenidos de la asignatura v su ensefianza, la vinculacion de los
mismos con la escuela primaria debido a que no 5on profesores de educacian
primaria; por consiguiente les resulta un tanta incomprensible la interpretacian
y @l ampleo del Plan y Programas de Estudio en Educacién Primaria, la
forma, como estan organizados y estruclurados los contenides de primero 2
sexio grado, los propositos que persiguen; los enfoques de cada asignatura,
las habilidades inteleciuales, actitudes y destrezas a desarollar y los ejes
tlematicos; asi como la relacion de los temas y actividades de los libros de
texto gratuito; manejo de ficheros, avances programaticos y libros del mae-
stro. Todo esto repercutiendo en el asesoramiento de la planeacidn de las
clases de la alumna normalista y en [a realizacion de su practica educativa;
asi como en los problemas de aprendizaje a que se enfrenta dentro del aula.
En cuanio a los contenidos de ensefianza en 3 Licenciatura serad necesario
estructurar una dosificacion fematica de cada asignatura v su vinculacidn
con las demas asignaturas; profundizar en los propdsitos y enfogues
respectivos y los rasgos deseables del perfil de egreso.

2.2 Empleo de Estrategias Didacticas en Educacion Normal

=equn (Diaz Bamiga, 2005) Las estralegias de ensafianza son
procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flex-
ible para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos.

Sin embargo el profesor dentro del desamollo de la clase, an
oCasiones se concreta a exponer los contenidas, dictar, resumir, sintetizar,
distribuir temas a las alumnas para que ellas bos expongan frente a grupo;
asignar tareas individuales 0 en equipo dando mayor importancia en
ocasiones a la cantidad y no a |a calidad en la elaboracion de trabajos o
materiales didacticos. Respecto a desperiar el gusto por la lectura y la
adquisicidn del habito de leer, ha faltado por parte de los profesores desamollar
en |as estudiantes el sentida critico, analitico y propositivo, ademas potenciar
la capacidad de expresarse en forma oral y escrita. Saber enfrentar y re-
sobver problemas de fa vida cotidiana e impulsar el interés por la investigacion
cientifica por medio de circulos de lectura, debates, analisis de textos,
elaboracion de portafolios, antologias y la consulta en biblictecas publicas o
via internet.

2.3 Métodos de Ensefanza

Con relacion al empleo de los métodos de ensefianza para la
transmision de los conocimientos; falta utilizar nuevos métodos o estilos de
ensefianza, para propiciar en el aula una ensefianza activa, participativa o
estratégica de tal forma que le permita a la estudiante normalista un
aprendizaje interactivo y no pasivo. Ya que regularmente la transmision de
los conocimientos se realizan a ravés de la expresion oral, el método
inductivo, deductivo, expositivo y memoristico; por consiguiente el estilo de
orentar el conocimiento es un tanto tradicional v conductista lo cual hace
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que los alumnos muestren poco mteres por aprender y solo se concraten a
estudiar para aprobar |a asignatura,

2.4 Elaboracion de la Planeacion Didactica

El docente carece de bases didacticas y pedagogicas para la
elaboracidn de su plan de clases ya que confunde |a terminclogia que Heva
el formato de planeacion o no los ubica lo cual dificulta su construccion; asi
coma la no distribucion en grado de importancia de los contenidos tematicos,
la no seleccidn y ejetucion de actmdades de aprendizaje refacionadas con
el tema, la definician de los propositos de la asignatura, |a distribucidn del
tiempo por femas, el nimero de sesiones, la metodologia a emplear, los
recursos didacticos, la bibiografia consultada, ademas descuidan la redaccion
y la ortografia y se demoran en la entrega a la subdireccién académica para
su verificacidn v validacion. Todo esto coniribuye 3 que en e momento da
iniciar el semestre no s& tenga para darlo a conocer a las alumnas. Falla
responsabilidad y adguisicidn de la cultura de la planeacion didactica para
obtener mejores resultados de aprendizaje y lograr los objetivos deseables
de [a ensefianza.

2.5 Aprendizaje Significative

(Quezada Castillo, 2004) afirma que el aprendizaje significativo
surge cuando el alumno, como constructor de su propio conocimianta,
relaciona los conceplos a aprender y [2s da un sentido a partir de [a estructura
conceptual que ya posee. Es decir construye nuevos conocimientos a partir
de los adquirndos anteriormenta.

Sin embargo cabe mencionar que debido a la carente formacian
pedagdgica de los profesores, los conocimientos que se imparten surgen
desde lo que el maestro cree que las alumnas deban saber y no desde sus
necesidades y experiencias de aprendizaje. Por consiguiente los
conocimientos asimilados no son aplicables a la vida cotidiana ni de gran
relevancia académica ya que lo que les preocupa a los profesores es el
cumplimienta del programa de asignalura v no que se apropien del
conocimiento... es decir que “aprendan”. Ademas l2 forma de conducir el
proceso ensefianza-aprendizaje es poco creativo e innovador.

2.6 La Evaluacion dentro del Proceso Ensefanza - Aprendizaje

Los docentes le dan mayor peso @ importancia al examen de
colegiado, establecido en el programa de cada asignatura y que se realiza al
finalizar el semesire, durante una jomada de trabajo académico que consiste
en elaborar una exposicion por equipos de todas las asignaturas cursadas
considerando los temas sobresalientes y explicando al jurado integrado por
todos los profesores de las materias por grado y grupo para la disertacion.
Sin embargo se descuida la evaluacion continua dentro del proceso
ensefianza — aprendizaje pues los criterios de evaluacion se reducen a: un
10% puntualidad, examen escrito 50%, responsabilidad 10% y la conducta
20%.

La elaboracidn de las pruabas consisien en una sene de praguntas
abiertas escritas y las aplican timestralmente, como se puede constatar la
acreditacion es muy facil obtenera olorgande calificaciones elevadas al grupo;
dando prioridad a la evaluacion cualitativa y descuidando los tipos de
evaluacion & instrumentos a emplear para la obtencibn de los resultados de
aprendizaje logrados. Por ofra parie a los profesorés se les dificulta la
glaboracion de pruebas objetivas, pruebas de ensayo, diaros de campo,
pontafolios y aplicaciin de diversos criterios de evaluacion.

2.7 El Perfil Profesional del Maestro Formador de Licenciatura en
Educacion Primaria

(Diaz Bamiga, 2003) define &l perfil profesional como el conjunto
de conocimienios, habilidades y actitudes definidas en t&rminos operativos
que s& requiesen del profesional para el ejercicio de su trabajo. Dada esta
afirmacian el 50% de los maestros son egresados de la Universidad. Por
consiguiente desconocen |a forma de trabajo en educaciin Normal y Primana,
no enen axperiencia de trato con los nifios, carecen de formacion didactica-



pedagogica que se ve reflejado en el desempeiio de |a practica docente y en
la elaboracién de la planeacién didactica de la asignatura. Por tanto no
cubren el perfil profesional determinado para impartir educacion en el nivel
Superior,

2.8 Practica Docente en Educacion Normal Primaria

El 95% de los profesores frabajan por hora clase, el 35% liene
coma minimo dos afios y medio de experiencia en &l nivel. Respecto al Plan
de Estudios 1997 de la Licenciatura en Educacidn Primaria falta desarrollar
desde cada asignalura los rasgos deseables del nuevo maestro: Perfil de
eqreso. Respecto a [a practica docente no existe un proyecto de sequimients
y evaluacin de desempefio, solo funcionan los organos colegiados integrados
por los profesores de asignatura de cada semestre, coordinados por un
presidente que es el titular de Iniciacion al Trabajo Escolar y de Observacion
y Practica Docente. Su funcidn es planear, organizar y evaluar las cuestiones
académicas, para ello se realiza un proyecto por grado v grupo para atender
las necesidades y proponer altemativas de solucin; sin embargo no hay
vinculacion intercolegial, sino que cada uno trabaja en forma independiente.

Las clases no siempre las preparan por la sobrecarga de
aclividades de olras ascuelas; en ocasiones son impuntuales o no asisten a
clase. Muestran dificultad para acudir a reuniones generales, de colegiados,
areas sustantivas o aclividades extracurriculares. No siempre se involucran
en las tareas comunes en &l grupo y en ciertas circunstancias les cuesta
exigiries a las alumnas en el rendimiento académico o comportamiento.

3. OBJETIVOS
OBJETIVO GENERAL:

Determinar de qué manera influye el perfil profesional del maestro en al
proceso ensefanza — aprendizaje v en el desempefio de la pracica docenie
de la escuela normal,

OBJETIVOS PARTICULARES:

3.1 Analizar e Plan de Estudio de Educacidn Normal 1997 de la Licenciatura
en Educacidn Primaria para constatar el tipo de maestro que se desea formar.

3.2 Indagar si la falta de dominio de los contenidos de ensefianza en
educacion basica y normal, se debe a que el maestro no cuenta con un perfil
profesional para impartir ensefianza en educacion superior.

3.3 Analizar si el empleo de estrategias didacticas, mélodos de ensefianza e
instrumentos y criterios de evaluacion en el aula, favorecen el aprendizaje
significativo de las alumnas normalistas.

3.4 Valorar de qué manera infiere el desempefio de la practica educativa del
maasiro asesor en relacidn con el trabajo docente de las alumnas del séptimo
y oelavo semestre de la Licenciatura en Educacion Primaria.

4, METAS ESPECIFICAS

4.1 Efecluar en octubre de 2005 con los profesores un curso - taller sobre el
Plan de estudios 1997 y los rasgos del perfil de egreso del nuevo maestro a
fin de que los conozcan en un 90%.

4.2 Realizar en noviembre de 2005 con los maestros titulares un taller de las
asignaluras y su ensefanza para registrar el grado de dominic de los
contenides y la vinculacién de los mismos con |a escuela primaria

4.3 Observar en diciembre de 2005 a los maestros durante una sesion de
clase para estimar el empleo de estrategias didacticas, métodos de
ensefianza € instrumentos y criterios de evaluacion dentro del proceso
ensefanza aprendizaje
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4.4 Aplcar en enero de 2006 una ficha de evaluacion de la pracfica docente
a los maesiros asesores de las alumnas de 77 y B° semesire de la Licenciatura
en Educacion Primaria para valorar Su grado de desempeno en la Escuela
Normal y Primaria.

5. METODOLOGIA

La investigacion serd de lipo experimental dada la situacidn en la
que se necesita probar la importancia que tiene & perfil profesional deniro
del proceso ensefianza-aprendizaje y la practica docente.

Para dicha investigacion se emplearan las estralegias sugeridas por el autor:
Deobaold 8. Van Dalen v Meyer,

ESTRATEGIAS DE LA INVESTIGACION EXPERIMENTAL

1. Examen de |a Literatura Relacionada con & Tema.
2. Identificacion y definicion del Problema
3. Formulacion de las Vanables e Hipdtesis
4. Construccién de un Plan Expermental.
a) ldentificar todas las Variables
b} Elegir &l Disahio de Investigacion
c) Seleccionar la Muesira
d) Seleccionar o Construir los Instrumentos
g} Elaborar Procedimientos para la Recoleccidn de Datos
fi Formular la Hipdtesis Estadistica o Nula,
5. Realizacidn del Experimenio
6. Andlisis de los Datos obtensdos.
T. Aplicacion de la Prueba Estadistica.

6. RESULTADOS ESPERADOS Y APORTACIONES
6.1 RESULTADOS ESPERADOS:

- Que los docentes logren conocer y dominar bos contenidos de la asignatura
¥ 5U enssfianza.

- Que los maestros adquieran las habilidades y aptitudes para el manejo del
programa de educacion basica y normal, Libros de texto gratuitos y materiales
de apoyo del maesiro.

- Que las alumnas obtengan un aprendizaje significativo para su vida cotidiana
y profesional

- Que los profesores faciliten el proceso ensefianza aprendizaje en el aula a
ravés de la utilizacién de diversas estralegias de ensefianza, métodos e
instrumentos y criterios de evaluacion.

- Lograr un mejor desempeno de la practica docente de parte de los mae-
siros asesores.

6.2 APORTACIONES:

-Brindar a los profesores un programa de formacion y actualizacidn didaclica
sobre: estrategias didacticas, planeacion educativa, y métodos de ensefianza.
Elaborar el perfil del maestro formador de la Licenciatura en Educacion
Primaria. g

Recibidor 19 de bl de 2007
Acapinga; &7 &8 Abnl de 2007
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Propuesta para docentes del
Instituto Cultural de Oriente S.C

Planteamiento del problema

El presente prolocolo de investigacidn
pretende informar el lrabajo que se llevara
acabo durante el ciclo lectivo inmediato poste-
rior & la finalizacion de un curso talier de
capacitacion, tomado por docentes en servicio
del Instituto Cultural de Oriente S.C., dicho taller
eslara disefiado de acuerdo a las necesidades
del Colegio, donde su objetivo final consistird
en que los docentes construyeran proyeclos
personalizados, con la finalidad, de que
pudieran ser llevados a la practica con sus
respectivas alumnos, voluntariamente, una vez
finalizados el curso.

Ahora bien, Uno de los fines de la
educacion general es dotar al estudiante del
conjunto de saberes relevanies que le permitan
enfrentar los desafios de su tiempo (Giroux,
1990, MCyEN, 1995; Sancho, 1996). ya que en
la actualidad los medios de comunicacion
masiva afectan directa o indirectamente a los
distintos sectores sociales, como a sus
actividades; siendo dichos medios de vilal
imporiancia para la ensefianza aprendizaje del
alumno, desgraciadamente la insercidn de esas
tecnologias en la educacion general luce
bastante rezagada o nula.

Probablemente, la causa principal de
esta situacion resida en las politicas ematicas y
discontinuas seguidas por las diferentes
administraciones politico-educativas, ya que
normalmente las técnicas de capacitacion, se
quedan solo en proyectos y no presentan una
continuidad en |a realidad. (Martinez, Montero
y Pedrosa, 2002).

De esta manera, nos centraremos en
la implementacion de dichos proyectos en las
drversas secciones que forman parte del colegio,
incluyendo factores que pudieran haber estado
relacionados con dicha transferencia al aula. Sin

Curso Ialler

“Las tic’s en el aula: Recurso
Educativo para eficientar el
proceso ensenanza-aprendizaje.”

EsfuSanis de Massita an Educacin Sugsor

Rosa Marii Balckar Mabecs

olvidar, que dicha investigacion presenta pano-
rama bastante homogened: debido al grado de
manejo y conocimientos que poseen los
docentes en el uso de las TIC'S, eslo ayudara a
tener un enfoque realista de la situacion y, por
lo tanto, la capacitacion-implementacion estara
pensado como un primer pasc modesto, que
apuntara hacia una optima ulilizacién de los
recursos (especialmente el uso de
compuiadoras) que se posaan en la escuela,
Por ello, es necesario como primera instancia
proporcionar los datos que nos ayuden a
vislumbrar mejor nuestro campo de estudio,

El Instituto Cultural de Oriente S. C.,
se encuentra ubicado al noronente de la ciudad
de Puebla. en &l fraccionamienio Bosques de
San Sebastian, Los alumnos que o integran son
de un nivel socioecondmico medio, ta poblacion
estudiantil es de alrededor de 8000 alumnos an
el ciclo escolar 2006-2007. La institucidn cuenta
con tres edificics distribuidos de la siguiente
forma, El primer edificio en donde s encuentra
&l nivel de preescolar s encuentra ubicado en
el boulevard México #23, el segundo y fercer
edificio en la calle 4 *C” el primero con ndmero
siete en donde se encuentra la primaria, el
tercer edificio con nimero diez  se encuentra
la secundaria y el Bachillerato.

La planta docente esta compuesia
por 66 profesores pertenecientes a las
diferentes secciones 12 de Maternal y
Preescolar, 22 de Primaria, 12 de secundaria, 9
de bachillerato v 11 de clases especiales
(Educacion fisica, ingles y computacion)

Basandosa en gue “Todos los nifios
y adolescentes pueden aprender” el maestro
puede: Diagnosticar situaciones problematicas,
proponer alternativas de aprendizaje, realizar
trabajos participativos, buscar métodos,
esfrategias y ecnicas de ensefianza, adaplarse
a diferentes ritmos y estimular [2 autonomia de
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fsesor; D José Julio Allends Hemandaz

log alumnos a través de la constante
aciualzacion docente. Durante la obsenvacidn
en el trabajo diario sean detectados los
giguienies problemas:

e La falta del uso de las nuevas
tecnologias relacionadas con & frabajo de las
asignaturas.

En la escuela todas las asignaturas
pueden contnbuir con |a preparacion inlegral de
los alumnos, pero si no existen actividades
didacticas que faciliten el aprendizaje
signifcativo, estos pierden el interés, por o tanko
no existe una ensefianza o gusto por las
diferantes materias que se imparten en la
educacion y lleva a la apatia por alguna en es-
pecial, ademas de caer en el tradicionalismo,
g5 decir, impartir la clase como cada afio o
utilizar los mismos procedimientos o métodos
de ensefanza.

* El miedo al utilizar los recursos
tecnologicos por no saber usaros.
Se va incrementando el reto con el uso de
medios o herramientas de trabajo didactico y
aln mas con esta adopcidn de la computadora
surgen ofra situaciones como. la aceptacion de
estas herramientas por parte de los docentes,
la familiaridad o destreza en el uso de la
computadora por los docentes, la actitud por
parte de los docentes con respecto a la
computadora, estas situaciones encapsuladas
&n la lamada cultura informética, tal vez esta
falta de influencia hacia el uso de [a tecnologia
de algin modo ha acameado clerta carencia de
motivacion hacia el uso de las computadoras
en el sector educativo.

» Falta de capacitacién docenle
La preparacion pedagdgica resulta

otro punto de indole para poder aprovechar las
bondades de estos medios tecnoldgicos. Como



menciona Cabero (2001) las heramientas de
tecnologia informatica se ven enmarcadas por
tres grandes disciplinas: la didactica, las teorias
curriculares y la teoria de ansefianza. Como se
puede apreciar no sclo es la ufiizacion de los
dispositivas tecnolbgicos es loda una estruc-
turacién técnica y metodologica que susteniara
una base o modelo tecnoldgico haciala oblenciin
de beneficios de ensefianza y aprendizaje y lograr
cambiar un paradigma
tradicional hacia un
modelo de la cons-
truccicn de aprendizajes,
constructivistas, coola-
borativos, significativos,
en base al uso de las
tecnologias de Infor-
Mmacion.

Una de Ia
intencionalidad del uso
de herramientas de
tecnotogia de informacidn es brindar entornos de
aprendizaje donde el alumno sea el principal
agente del proceso de ensefianza y para lio &
docente resulta ser el puente que conecla al
alumno y el medio a través de estilos de
aprendizajes por medio de aclividades o
estralegias didacticas. En consecuencia a estos
punfos he decidido enunciar la siguiente
interroganie:

;De gue manera los docentes pueden
aprovechar la nueva tecnologia como
elemento esencial para el mejoramiento de
la ensenanza-aprendizaje?

¢, Cuales han sido las experiencias en el uso

de las TIC'S que han tenido los docentes en
su labor cotidiana?

L Cual es el uso de las TIC'S en el proceso
de ensenanza-aprendizaje?.

Antecedentes inmediatos

En esta investigaciin participan un fo-
lal da 56 docentes de Educacidn General del
Instituto Cultural de Criente s.¢c. Los mismos
formaran parte de un curso taller de capacitacion
sobre el aprovechamiento pedagdgico de
recursos sencillos de la computadora
(operatividad general, uso elemental del
procesador de textos y bisquedas en Internet).

Para el docente en servicio, la
incarporaciin de la tecnologia pianiea un conjunto
de desafios que requieren el dominio de
diferentes habilidades, habida cuenta que dicha
incorporacion altera la dinamica habitual de su
trabajo {Lumpe y Chambers, 2001), a pesar de
que |os maestros pueden lener actitudes
positivas, resultan claras las serias dificultades
£0on que se encuentran en el momanto de intentar
incorporar la computadora a sus aclividades
colidianas (Martinez, Astiz, Medina, Montero y
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Pedrosa, 1998). Los problemas tienen muy poco
que ver con la falia de convergencia entre el soft-
ware disponible y las necesidades de los usuarios
(Bannon, 1990}, o con las formas de adosarie
significados a la tecnologia (MacKenzie, 1996);
tienen raices mas profundas, que provienen en
gran medida de la misma organizacidn escolar.
Sin embargo, existe una relacion dialkéctica antre
la cultura de la institucién y la intencionalidad de
los aclores, que hace que la
escuela pueda contar con un
espacio de aulonomia rela-
tiva, aln en los casos de
marcada escasez de
recursos y apoyos lecno-
logicos, como 5 & caso que
nos ocupa (Diaz Barriga,
1894). La literatura registra
una multiplicidad de vari-
ables vinculadas con I3
adopcitn de la tecnologia,
como: las aclitudes hacia la
computadora, el grado de experiencia con la
tecnologia, las creencias sobre la propia eficacia,
la edad, [a posesion de computadora, entre los
mas impartantes (Lumpe y Chambers, 2001;
Ross, Hogaboam-Gray y Hannay, 1999).

Enlre los faclores que han sido
estudiados en relacion con |a incorporacion de la
tecnologia al trabajo docente en el aula, el primer
conjunio de vaniables considerado fue el integrado
por la valoracidn de la capacitacion recibida, la
edad del docente, las facilidades de acceso & la
computadora y la evaluacion del contexio de
trabajo (Fabry y Higgs, 1987; Marcinkiewicz,
1993; Hoss et al., 1999). De esos factores, el mas
estudiado ha sido la retacion entre edad y uso de
la computadora. Se ha podido constatar que
existen diferencias en las actifudes hacia las
computadoras, segin |2 edad del sujeto; aungue
ello estd condicionado por diferentes factores,
gntre los cuales dastacan el nivel de educacidn y
la expenencia (Dyck y Smither, 1994). Se ha
estudiado que los adultos necesitan sentir
confianza en sus propias habilidades para
aprender a usar la tecnologia y una mayor
axplicaciin sobre los posibles usos que podrian
resultar de su interds, como condicidn pravia a
los procesos de capacitacion (Zhang y Espincza,
19497). En general, 5i bien perciben come menos
confortable &l trabajo con la tecnologia v sienten
temer un menor controd sobre (3 misma, existen
investigaciones que revelan que, an la medida
gue los sujetos de todas las edades oblienen
gxperiencia, sus actitudes son modificablas
(Czaja y Sharit, 1998).

La expenancia con la computadora, las
actifudes hacia este medio y la autoeficacia
percibida por los docentes constituyen un
sequndo conjunto de faclores a los cuales s les
suele asignar mayor importancia que 8 los
indicados en el parrafo precedente. La literatura
registra una compleja interrelacion entre estas
variables, como también les asigna un valor
predictivo eventual sobre la fransferencia de la
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tecnalogia a las aulas (Albion, 2001; Delcourt y
Kinzie, 1993; Hignite y Echternacht, 1992;

MHFHMM]
La auloeficacia ha sido asociada alas
actitudes (Zubrow, 1987; Yan y Piper, 2003),

relacionada con ka decision de ingresar a cursos
de computacién (Hill y Mann, 1987), considerada

como predictor de |a adopcion de la computadora

s, 1896; Piper y Austin, 2004; Yi y Im,
yotro tanto con ka ansiedad o femor & usar

m&m 1898).

Las actitudes actian como factor de
pﬂrmslﬁn ﬂdnmﬂudaff&mﬂaymm
&l uso da la computadora (Karsteny Roth, 1998;
Khorrami-Arani, 2001). Las actitudes,
principaimente la uiifidad, hen sido sefialadas
como predictoras del deseo de aprender v la
auloeficacia, a su vez, ha actuado como
prediciora de la disposicion para el aprendizaje
de habilidades complejas (Zhang y Espinoza,
1997 y 1998).

Se ha sefialado gue la autoeficacia ha
sido predictiva del grado de compromiso del
sujelo con la computadora, y que esias
gxpenencias afectan el uso futuro en l2 medida
gue incrementa el nivel de auloeficacia percibida
(Kinzie, Delacourt y Powers, 1904).

Objetivo general

Capacilar a los docentes en el uso de las
TIC'S, para eficientar el proceso de ensedfianza
aprendizaje, an el Instituto Cultural de Oriente
S.C. con Ia finalidad de facilitar la asimilacion,
comprensian con &l uso de dichas herramientas
e impartir ensefianza de vanguardia.

Objetivos especificos

* Adquirir y comprender los fundamentos tedricos
sobre las tecnologias de la informacion v la
comunicacion para su aplicacion.

* Reflexionar criticamente sobre el papel de las
tecnologias de la informacion y comunicacion
aplicadas en la educaciin.

* La corecta identificacion de crtenos para la
seleccidn de matenial, asl como conocimigntos
tecnicos suficientes para permitifie rehacer y
estructurar de nuevo los materiales existentes en
el mercado; para que respondan a las
necasidades.

* Desarrollar habilidades practicas para que les
permita distinguir las diferentes formas de
trabajar las nuavas tecnologias en las distintas
disciplinas y areas.

* El reforzamiento de sus habilidades en el
manajo de instrumentos, para que pueda
ulilizarios y rompa con el temor e inseguridad
que sa bene hacia el manejo de los audiovisuales.

Metas

El objetivo del curso- taller, estara
arientado a alcanzar las siguientes metas:



Presentar en el mes de Enero del 2007 el
proyecto a la directora del Institute Cultural de
Oriente 3.C.

* Disefiar el curso taller para capacitar 2 los
docentes.(7de Enero del 2007.)

* Dafinir junio con la directora del instituto el
procedimiento para impartir el curso taller.( & de
Enero del 2007).

* Impartir &l curso-taller en los meses de febrero,
marzo v abil,

* Evaluar los resuliados del curso taller. mayo
2007).

* Junto con los participantes desarrollar la
eslrategia de seguimiento. (Mayo 2007).

Metodologia de Investigacion

De acverdo a D. B. Van Dalen y Wi--

liam J. Meyer, la investigacion tiene cierto nimero
de pasos y deben efecluarse corectaments por
lo que se deben identificar las variables:

*V. D. El uso de la tecnologla
*\. 1. EL proceso de E-A

La investigacidn que se pretende realizar es
cuasi-experimental por tal motivo se recogeran
datos en tres instantes distintos: 1) al Inigiar la
capacitacion, 2) al finalizarla v 3) un periodo
leclivo postenor.

1) Inicio de la capacitacion

Al inicio de la capacitacion se pretende recoger
la siguiente informacion: edad, acceso a la
computadora en el hogar y percepcidn personal
sobre experiencia con las computadoras. Para
este dlitimo se generd un pequedo instrumento
de ocho actividades, sobre [as cuales el docente
debers indicar su grado de dominio. De acuerdo
con las posibles respuestas, los educadores
podrén quedar encuadrados en alguna de las
siguientes calegorias: a) ninguna experiencia, b)
poca experiencia, ¢) expenencia aceplable, d)
amplia experiencia, y &) experiencia experta.

2) Finalizacion de la capacitacion

El segundo momento de recoleccion de datos
comprenderd un relevamiento que hard veces
de indicador de las condiciones bajo los cuales
los docentes finalizaran la capacitacidn, Los
instrumentas a usarse seran;

* Compuler Attitude Scale (CAS). Este
instrumenio esta compueasto por 40 afirmaciones,
sobre las cuales el sujeto tiene disponibles
respuestas de tipo Likert de cinco puntos. Las
actitudes hacia la computadora compranden las
siguientes dimensiones: 1) ansiedad o temor
hacia la computadora, 2) confianza personal en
usar o en aprender acerca de ese medio, 3)
agrado o placer en trabajar con ella y 4) utilidad
gue se | asigna. Cada subescala esla medida
por 10 afirmaciones, comprendiendo, en su
totalidad, las 40 seniencias mencionadas

(Gressard y Loyd, 1986; Loyd y Gressard, 1984
* Un instrumento de 10 llems, en escala Likert
de cinco puntos, referido a la capacitacion
recibida. Incluye el nivel de dificultad percibida y
una estimacicn sobre a calidad de agquella.

* Un instrumento construido para medir la
autoeficacia percibida y recoger el juicio de los
docentes, referido al contexio especifico de su
lugar de trabajo.

3) Periodo lectivo

El ultimo momento comprendera los dalos
recogidos después de haber transcurrido un
periodo lectivo, posterior a la capacitacion. Para
elio se administrara una encuesta mediante un
formulario que contendra dos lipos de consulias.
Lapnmera parle vaa constar de cinco preguntas
referidas al grado de implementacidn de |a
propuesta desarrollada duranie |la capactacion.
De acuerdo con las respuestas recibidas. las
mismas podian quedar encasilladas en tres

categorias: nminguna implementacidn,
implementacién parcial @ impleméntacién
completa. La segunda parte serd de 10 pregunias
referidas a una evaluacidn comparativa del
contexto de trabajo, contrastando lo esperado al
comienzo del ciclo lective con lo encontrado du-
rante el desarrollo del mismo. Pudiendo oblener
las siguientes respuesta disponibles: “peor que
lo esperado”, "igual que lo esperado” y “mejor
gue lo esperado”. Con 0 (cero) se califica la
primera, con 1 (uno) l2 segunda y con 2 (dos) la
lercera.

Metodologla conceptual

Tearias del aprendizaje v el uso de la
computadara
La perspectiva conductista: Skinner
La teoria del condicionamiento operants da Skin-
ner, Cuando ocurre un hacho que actia de forma
que incrementa la posibilidad de que se dé una
conducta, este hecho es un reforzador, Seqgdn
Marti (1992) las acciones del sujeto seguidas
de un reforzamiento adecuado tienen tendencia
a ser repetidas (si el reforzamiento es positiva) o
eviladas (si es nagativo). Segin Marti (1992) se
puede extraer las siguientes derivaciones
educativas de esta tendencia;
-Papel pasivo del sujeto
- Organizacion externa de los aprendizajes
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-Los aprendizajes pueden ser representados en
unidades basicas elementalas.

Las primeras ulilizaciones educativas
de los ordenadores sa basan en la ensefanza
programada de Skinner, consistiendo en la
“presentacion secuencial de preguntas y en la
sancidn corespondiente de las respuestas da los
alumnos® (Martl, 1932). Aesle uso del ordenador
se le denominara EAQ (o CAl en inglés, Com-
puter Assisted Instruction);

Aprendizaje significativo de Ausubel

La expresion *significativo” es utilizada
por Oposicion a "memaoristico” 0 *mecanica”, Para
que un contenido sea significativo ha de ser
incorporado al conjunto de conocimientos ded
sujeto, relacionandolo con sus conocimientos
pravios. Ausubel (1989) destaca la importancia
del aprendizaje por recepcion, Es decir, el
contenido v estructura de la matena los organiza
el profesor, el alumno “recibe”. Dicha concepcitn
del aprendizaje se opondria al aprendizaje por
descubrimiento de Bruner.

En cuanto a su influencia en el disefio
de software educativo, Ausubel, refiriéndose ala
instruccion programada y ala EAQ, comenta que
se trata de medios eficaces sobre todo para
proponer situaciones de descubrimiento y
simutaciones, pero no pueden sustituir la realidad
del taboratorio. Destaca tambsén las posibilidades
de [as computadoras en [a
ensenanza en tanto posibilitan el control de
muchas variables de forma simultanea, si bien
considera necesario que su utilizacion en esle
ambiéto venga respaldada por “una teoria validada
empiricamente de la recepcion significativa y el
aptendizaje por descubrimiento”

Aprendizaje por descubrimiento: Bruner

Bruner atribuye importancia a la accidn en los
aprendizajes. La resolucidn de problemas
dependera de como se presentan estos en una
situacion concreta, ya que han de suponer un
reto, un desafic que incite a su resolucion vy
propicie la transferencia del aprendizaje. Sobre
una secuencia instructiva:

- Disponer ka secuencia de forma que el docente
perciba la estructura,

- Promover la transferencia.

- Utilizacion de contraste.

-Ir de lo concreto & lo abstracto en funcidn del
grado de maduracion del sujeto.

-Posibilitar la experiencia de los docentes.

- Revisiones periddicas a conceptos ya
aprendidos (curriculum en espiral),

Proceso da ensefianza;

- Captar la atencion.

-Analizar y presentar la estructura del matenal
de forma adecuada.

-Importante que el docente describa por si mismo
lo que es relevante para la resolucion de un
problema.

-Elaboracidn de una secuencia efectiva.

+ Provisidn de refuerzo y retroalimentacion que
surge ded éxilo de problema resuelio,



La teorla de Plaget

Para Piagel el desarrolio de 2 inleligencia es una
adaptacion del individuo al medio. Los procesos
basicos para su desarrollo son; adaptacion
(entrada de informacion) y organizacion
(estructuracion de la informacidn).

La adaptacion es un equilibrio gue se

desarrolla a través de ka asimilacion de elementos
del ambiente y de |la acomodacin de esos
elementos por la modificacion de los esquemas
y estructuras mentales existentes, como resultado
de nuevas experiencias” Procesamiento de la
informacidn: Gagné El fundamento basico para
lograr ciertos resullados de aprendizaje, es
preciso conocer las siguientes condiciones (Gros,
1997}
a) Las condicionas infermas que intarvienan en
el proceso. Motivacidn, comprension, adquisicion,
retencion, recuerdo, generalizacion y ejecucion,
b) Las condiciones externas que pueden
favorecer un aprendizaje dptimo. Gagne define
las condiciones externas como aquellos eventos
de la instruccion que permilen que se produzca
un preceso de aprendizaje, adecuando s
instruccién a cada proceso de aprendizaje:
ordenar los factores extemos para mejorar la
motivacion del alumno, su atencidn, su
adquisicién, su relencion, ele.

El constructivismo en la Tecnologia Educativa

Para Coll (1996) el modelo Constructivita esta
centrado en la persona, en sus experiencias
previas de las que realiza nuevas construccones
mentales, considera que la construccion se pro-
duce de acuerdo:

a, Cuando el sujeto interactia con &l objeto del
conocimiento (Piaget)

b. Cuando esto lo realiza en interaccion con otros
(Vigotsky)

¢. Cuando es significative para el sujeto
{Ausubel)

d. Cuando el aprendizaje es un proceso aclivo y
los educandos construyen

sus ideas (Brunner)

Para Coll el constructivismo es un acto
de conocimiento que consiste en una apropiacion
progresiva del objeto por &l sujeto, de tal manera
que la asimilacion del primero a las estructuras
del segundo es indisociable de la acomodacion
de estas Ultimas a las caracleristicas propias del
objeto; el caracter constructivista del
conocimiento sigue diciendo Coll se refiere tanto
al sujeto que conoce como al objeto conocido:
ambos aparecen como el resultado de un procesa
permanente de construccion.

En este caso, Coll usa indis-tintamente
las categorias de conocimiento, apropiacion,
asimitacidn y acomodacion del conocimiento.

Para Carrelero, el constructivismo se
basa en la idea de que el individuo tanto en los
aspectos cognilivos y sociales del compor-
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tamiéento como en los afectivas no es un simple
producto del ambiente ni el resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccidn
propia que se produce dia a dia como resultado
de la interaccion enfre esos factores,

Para Jean Piaget Los fres mecanismos para el
aprendizaje son:

1.- Asimiacitn: adecuar una nueva expernencia
en una estructura mental existente,

2.- Acomodacién: revisar un esquema
preexistenie a causa de una nueva experiencia.
3.- Equilibrio; buscar estabilidad cognoscitiva a
través de la asimilacién y la acomodacion,

Los principales principios piagetanos
constructivisias en f aula son;

1.- Posiblemente, el rol mas importante del

* profesor es proveer un ambiente en el cual el

alumno pueda experimentar la investigacidn
espontaneamenta, Los salones de clasa deberian
estar llenos con aulénticas oportunidades que
relen a los estudiantes. Los estudiantes deberian
tener la libertad para comprender y construir los
significados a su propio ritmo a través de las
experiencias como ellos las desarrollaron
mediante los procesos de desarrolio individuales.
2 -El aprendizaje es un proceso activo en el cual
se comeleran errores y las soluciones seran
encontradas. Estos seran importantes para [a
asimilacion vy la acomodacion para lograr el
equilibrio,

3.- El aprendizaje es un proceso social que
deberia suceder entre los grupos

colaborativos.

Por otro lado Lev Vigotsky fildsofo y psictlogo
ruso que enfatiza la influencia de los contextos
sociales y culturales en el conocimeento y apoya
un modelo de descubrimientodel aprendizaje.
Este tipo de madelo pone un gran &nfasis en el
rol active del maestro mientras que las
habilidades mentales de los estudiantes se
desarrollan naturalmenie a iravés de varias rutas
de descubrimientos.

Los tres principales supuestos de Vigotsky son:
Construyendo significados:

1.-La comunidad tiene un rol central,

2.-El pueblo alrededor del estudiante afecta
grandemente |a forma que &l o ella vea al mundo.
Instrumentos para el desarrollo cognoscitivo:
1.- El tipo v calidad de estos instrumentos
determina e patrdn v la lasa de desarrollo.
2.-Los instrumentos deben incluir; adultos
importanies para el estudiante, la cultura y el
lenguaije.

La Zona de Desarrodlo Proximo:

De acuerdo a la teoria del desarrollo de Vigostiy,
las capacidades de solucion de problemas
pueden ser de tres tipos: i) aguellas realizadas
indepandientemente por &l estudiante, &) aguelias
que no puede realizar aln con ayuda y aguslias
que ca=n entre estos dos exiremos, las que
puede realizar con la ayuda de olras.

Los principales principlos vigotskianos
constructivistas en el aula son:

1.-El aprendizaje y el desarrollo es una actividad
social y colaborativa que no puede ser
‘ensefiada” a nadie. Depende del estudiante
construir su propia comprension en su propéa
menie,

2.-La Zona de Desarrollo Proximo puede ser
usada para disefiar situacionas apropiadas du-
rante las cuales el estudiante podra ser provista
del apoyo apropiado para el aprendizaje dptimo.
3.-Cuando es provisto por las situaciones
apropiadas, uno debe tomar en consideracidn
gue el aprendizaje deberia tomar lugar &n
contextos significativos, preferiblemente el
contexto en el cual el conocimiento va a ser
aphicado.

RESULTADOS ESPERADOS Y
APORTACIONES.

La primera parte de los resultados esta
centrada en el grado de implemeaniacion de las
propuestas y su relacion con los diferentes
factores considerados en esta investigacion.

* El compromisa de los docentes para
Implementar las TIC'S,

* La eficiencia del proceso ensefianza-
aprendizaje.

* La mejora en la practica docente.

* Dominio aceptable de los recursos tecnoldgicos
propuestos por los docentes.

* Incorporacion de la computadora para organizar
actvidades de ensefianza-aprendizaje.

* La realizacion de un manitoreo de dos meses,
para verificar |a forma de trabajar de los
docentes., asi como verificar la resistencia a la
adopcion de las TIC'S..

APORTACION

* Capatitacion y actualizacidn de los docentes
en &l uso de las TIC'S.

* Curso taller del uso de las TIC'S para mejorar
la practica educaliva.

* Crear una aniclogia, para el usa de la lacnologia
en informatica.

* Plantear un programa de evaluacion de
estrategias didaclico - melodolégicas
innovadoras para hacer un mejor sequimiento del
proyecto planteado. &

Recibido; 15 de Febwero de 2007
Acapiade: C de Marpo dae 2007
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El dia 2, 3 y 4 de febrero se llevd a
cabo en fa bella ciudad de Puebla de los Angeles
el primer Congreso Nacional de Exalumnos
Lasaliistas. Antes del evento se dio apertura con
un homenaje por la llegada de distinguidas
personalidades de la comunidad lasallista a nivel
nacianal y mundial, para ser entrega de s Cedula
Real de la ciudad, en el saldn de Cabildo a los
dos dias del mes de febrero del aflo dos mil siete,
con cita a ias dieciniseve horas.

Se inicid con la presentacion de! pre-
sidium, funge en representacién del Dr. Enrique
Doger Guerrero, Presidente Municipal de la H.
Puebla de Zaragoza, el C.P. Victor Gabriel
Chedraui, Secretario de Fomento Econdmico,
Turismo y Empleo. Posterior a la presentacion,
se dieron las palabras de bienvenida por el
Regidor Mtro. Rodollo Guzman Rosatle,
presidante de la comision de Educacidn Media v
Media Superior,

Lalectura de la sembilanza del Dr. Lucio
Tazzer de Scrhijver F.5.C fue llevado a cabo por
la Lic. Ma. Luisa de los Angeles Meza Viveros;
Presidenta de ia Comision de Grupas Vulnerables.
Y se le entregd al Dr. Lucio (Visitador del Distrito
Mexico Sur) una copia de la Cédula Real.

Al momento fue la lectura de la
semblanza del maestro Luis Artura Davila Ladn
F.5.C. por el Regidor Manue! Janeiro Femandez,
¥, 85i mismo, s hizo la entrega de la Cédula Real;
&n su nombee recibe el Dr. Salvador Valle Gamez
F.5.C. Rector de la ULSA de Chihuahua

La lectura de la semblanza del
Dr.Claude Reinharat, F.5.C. por el Regidor José
Luls Rodriguez, Presidente de la Comisidn de
Trabajo y Prevision Social. Y se enfregd un
reconocimiento de visitante distinguido.

Acto seguido seftld lectura de'la
semblanza de Don Jg88 Ramdén Baligle

Pefiaranda, por el Regider Lic. Arturodigvola!l

Gonzalez, Presidente dellBiComisidndaibasta

¥ Mercados. Al finalizé® se #plregd al

reconocimiento de visitante distingiido.

Posterior a 1® entrega de dichos
documantos, fueron dirigidas unas palabras por

Don José R. Batiste Pefiaranda, Presidente dela
Unidn Mundial de Anfiguocs Alumnos Lasallistas
(UMAEL) agradeciendo el reconccimienta por al
H. Ayuntamiento de Puebla a la misidn v vision
que las escuelas lasallistas han asistido durante
los 100 afios en México y |3 postura de ios
lzsallistas mexicanos en & mundo.

Como péenditimo momento el C.
Presidente Municipal, el Dr. Enrique Doger
Guerrero, presenta unas patabras a la estancia
de Lideres Lasallistas, con metivo del Congreso
(En su representacion fueron pronunciadas por
C.P. Viclor Gabriel Chedrau'r.:- A A B

1-:- l;T .r::'.-.:

Alfinalizar la eniraga sem'ai:m un ving ing
de honor, c-rgam:adn por gl H. ﬂyunmuemﬂ de-
la Cd. de Puebla. S - . - 8 1.].

4 Sibado¥de Febrers, de fﬁ{l? & &
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El Slbadd Fde febrsrc: he reﬂtﬂﬁ en -

el centrodatonvencionasidstaciudad de F'IJ:HJE,__
el segungo dia del comigieso a 25 930w, Dando

inicio cONMle. pregentationile aiesid] ’JlTI'._ -

conformadaipor MonBedior REsEndo" Hiesca S
PacheosB¥. Lucio Tagser Séfijver, Ard Enjln
Velazquez.Balieqse, ReclorElifigue GDMAIEE )
Alvarez, Lic. Shigio GHtEE Martinaz

ElDr Lucio Tmerdascrflj o Fg. 8
Visitador det-Distritadexicd SUr, da n 'TIET'IEE-]E
donde exprasa la imMportancia datla mhr
profesional y el bilen desSpeia dogente. )

Posteriormentd” el an, Cladge
Reinhardt, Consejero General Roma Yhseser da.
la UMAEL. Da un saludo & fodof los
conferencisias, asi como también, hace mencion
gel compromiso habitual que se tiene con la
educacidn vy el centenario del lasallismo en
México.

Por titimo Monsefior Resento Hilesca
Pacheco, pronuncid un mensaiBe log@Sistentes
del congresi lasaliista, hagigndo® hl'“ltapté de la
expérengiaen [as escusias cnstianad v elaporte
de @etas a a aducabinen Méxice. Canelliye cong

 imgfrasequé dice; "Seamos sal dela ﬁamurhz

del mundo®
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fer. Panel: “LA EDUCACION"

- Posterior al aclo de prasentacion da
autoridades g nauguracion. A tas 10015 hrs. da
inicko &l primer panel, donde se conld con la
presencia de distinguidas personalidades como:
Dr. Salvador Valle Gamez F.5.C. (Rector ULSA
Chihuahua), Miro. Mafie! Velasco Arzac FS.6
(Presidente de J# deramﬁn Nacmn
Escuelas Parig ik
Kermez. (Exf8etor de Ia UNAM ¥ Expi gsidenis
dela umﬁﬁe Unwﬂm de Amésica Lating)

ga::huna y Coordinador del Centro Fen'nanente
de Formacion Lasallista).



El tema fue la educacion, donde la
Mtra. Lourdes Lavaniegos Gonzalez
respondid 3 preguntas centrales para analizar:
iCual es el papel de la educacidn en el
desarrollo de México?, ;Cual es el papel de
las instituciones en la educaciin?, ; Cual debe
de ser el papel del exalumno lasallista en la
educacion? La maestra opina que hay una
palabra clave en esfas 3 preguntas es la
equidad, que debe ayudar a favorecer la
relacion humana,

—& El Mtro. Manuel Velasco Arzac.
Hace mencidn de algunas ideas que son de
vital importancia en este ambito como: que &l
problema de la educacion es recortar su
dimensidn y que esta misma esté desen-
focada. En el hogar se fraguan todas las
maravillas que se hacen después. Todos
somos educadores: en el hogar, en la escuela
o en la empresa. En todas las escuelas
cristianas del pais hay casi 8.500 maestros,
por lo cual el compromiso de todos los maes-
tros cristianos es muy grande con la sociedad.

® Dr. Salvador Valle Gamez. Comenta
gue en La Salle se liene mucha respon-
sabilidad por ser uno de |os grupos con mayor
peso en la educacion privada en México y uno
de los relos lasallistas es: sumarse al gran
proyeclo de la educacion para todos.

—=& Dr, José Sarukhan Kermez. Sefiala
que un problema es que la educacion no ha
sido una priendad. Hay un desentendimiento
del Estado por las escuelas de educacidn su-
penor pero hay que tener presente que esta
es la base para la calidad profesional vy
modificar un pais.

Agradecimiento y enlrega de

reconocimientos a los panelistas por parte del
Colegio Benavente de Puebla.

2" Panel: "LOS EMPRESARIOS

PROMOTORES DEL DESARROLLO"

Los integrantes de este segundo
panel lo conformaron: Coordinador: Miro,
Bemardo Ardavin Migoni (Expresidente de
COPARMEX y FUNDES, y presidente de
Estrategia Empresarial SC.), Miro. José Luis
Mastretta Galvan (Director del Centro de
Esludios Sociales del Noreste, A.C.), Lic.
Ignacio Rodriguez Carrefio (Empresario y
Presidente de la Camara Macional de |2 Indus-
tria Cinematografica), Lic. Eduardo Sotomayor
Arechavaleta (Direclor de Relaciones Labo-
rales, Volkswagen), Ing. Luis Regordosa
Valencia (Empresario y Presidente del Consejo
Universitario de la Universidad de las Américas
Puebla).

Mtro. Ignacio Rodriguez Carrefio.
Apunta a la finalidad del empresario, posiura
de los empresanios v la postura del gobierno

&

vl bl

ante la demanda de 03 emplecs en Maxico, a
la actividad de las empresas, los derechos de
los trabajadores, asi como tambien la
funcionalidad para generar empleos.

# Ing. Luis Regordosa Valencia. In-
dica que la empresa no define al empresano y
se define a la empresa como instrumento de
servicio en un circulo de salario, bienes y
servicios. Aclarando las obligaciones para
propiciar un ambiente favorable y por ultimo
explica el verdadero caracler empresarial.

—®Lic. Eduardo Sotomayor
Arechavaleta. Aporta una experiencia per-
sonal acerca de la labor lasallista y su
incursion en el ambito empresarial,

—a Miro. José Luis Mastretta Galvan.
Plasma gue la vida empresarial ha sido
desprestigiada por empresas al vapor, sin
valores morales y la labor es cambiar ese mal
concepio y dignificar con el motivo de bienestar
social, asi como tambien hace mencion de
promover los valores lasallistas conjuntando el
bien comin con el desarrallo empresarial,
Como exalumnos es el compromiso pues &
mundo moderno lo requiere en &l ambito
educativo.

Agradecimiento y entrega de
reconocimientos a los panelistas por parle del
Colegio Benavente de Puebla.

3* Panel: “LAS FINANZAS EN EL FUTURO

DE MEXICO"

Los integrantes lo conformaron
Coordinador: Miro. Angel Elizondo Lopez
(Exrector ULSA Cancin y 34 afios en el
Sistema Financiero Nacional,) Mtro. Julio
Gordillo Mendez (Vicepresidente de Santander
y Consejero Empresarial de la ULSA), Lic.
Antonio Haces D'artiguez (Direcior Regional
Puebla Tlaxcala, Banamex), Lic. Alejandro
Elizondo Lopez (Consultor del Fideicomiso
Macional de  Financiamiento  al
Microempresario, de la Secrataria de
Economia del Gobierno Federal),

—& Mtro. Jullo Gordillo Méndez.
Menciond la importancia de cambiar la forma
de ahomo y el consumo del pais y competir
ante las reformas de otros paises
latinoamericanos o como China. Por dlitimo
remarca la labor lasallista al emprender nuevos
Negacios.

—a Lic. Antonio Haces D artiguez.
Concreta la obra de Banamex de la primera
sucursal atendida por personas con alguna
discapacidad fisica en la ciudad de Puebla, asi
como también destaca que la formacion
lasallista debe ser una herramienta para aportar
a la humanidad.

24

— Lic. Alejandro Elizondo Lépez.
Proporciona el concepto de Microfinanzas: Dar
servicios de microcreditos. Su ayuda es el
ahorrar para formar una autoestima y que las
personas tengan segundad de esta manera con
su esfuerzo salgan adelante. Destaca que para
cultivar la admistracidn, finanzas y lo
economico debe haber una comunidad con
conciencia social.

Agradecimiento y entrega de reconocimientos

a los panelistas por parle del Colegio
Benavente de Puebla.

4" Panel: “LA POLITICA Y EL FUTURO DE

MEXICO"

Los integrantes de tan distinguido
panel lo conformaron: Coordinador: Mtro. Jorge
Bonilla Sortde Sanz F.5C, Lic. Javier Solorzano
Zinser (Periodista, ha publicado ensayos sobre
la situacion politica de Meéxico), Ing. Juan
Femando Perdomo Bueno (Diputado Federal
por convergencia y Presidente Fundador del
Tecnobdgice de Montemey campus Varacruz),
Lic. Manuel Diaz Cid (Director del instituto de
Investigaciones politicas de la UPAEP), Dr,
Francisco Salazar Saenz (Secretario de Accidn
gig;:nbiamn del Comité Ejecutivo Nacional del

—a Dr. Francisco Salazar Saenz.
Explica el fendmeno del ejercicio del poder, que
éste nos sirve para dominar y debemos
enconirar el equilibrio entre la politica, partida,
familia, y religion, hace énfasis en que la
comunidad de la politica va llevar al proceso
historico que va en contra del imperialismo.

@ Lic.Javier Solérzane Zinser.
Destaca que |a poliica hoy en México esta en
una etapa de transicion por e! cambio de poder
del 2000. Menciona el gran poder de los
medios de comunicacion en la politica actual,

@ Lic. Manuel Diaz Cid. Opina que en
todo lo que hacemos hay politica pero hay que
diferenciar cuando se partidiza, los partidos
tiene gran peso en el desarrollo de Mexico y
votar es una obligacidén del ciudadano,
informarse sobre los candidatos, criticar al
funcionario en su labor para con el pueblo.

—=& |ng. Juan Fernando Perdomo
Bueno. Se requiere de personalidad para
participar en la politica y que &sla a su vez tiene
que ver con la élica para poder educar en
valores.

Agradecimiento y entrega de
reconocimientos a los panelistas por pare del
Colegio Benavente de Puebla.

Asi como también el Hno. Valerio
Lopez Astrain, hace una invitacion a todos los
asistentes del congreso a participar en la cena
de gala que tuvo lugar en un salon del ceniro
de convenciones, con cita a las 21:00 hrs.



mega 4 de febrero de 2007

Misa con la comunidad |asallista: Alas nuave:

hrs.

5° Panel: “LA COMUNICACION EN EL

FUTURO DE MEXICO"

En punto de [as diez da fa mafiana
se inicia con el quinto panel titulado “La

comunicacion en el futuro de”México®
Integrantes: Coordinador: Mtro. Rall Valadez
Garcla F.5.C. (Exrector ULSA México y Reg-
tor de ULSA Nezahualcoyotl), Dra. Joan
Landeros (Dir, Regional de la Asociacion
Internacional de Universidades Lasallistas), Lic.
Leonardo Kurchenko. (Vicepresidente de
Noticieros Televisa), Dn. Benjamin Fermandez
Pichardo. (Presidente de Asoc. Mex. De
editores de periodicos A. C. y Dir. El imparcial
de Oaxaca).

@ Dra. Joan Landeros. Comenta
como cotaboradora de la mision'y vision enal
papel de educadora, sobre el fendmeno de la
comunicacion, es decir, hace mencidn de
cuantas escuelas conforman la red de
instituciones, que son mas de ochenla a nivel
mundial, en educaciin supanor. Y que son
redes de conacimiento para cambiar el munda.

@ Lic. Leonardo Kurchenko. Se
enfocd a que el poder dingido o local no debe
cuartar [a informacidn, punto importante pues
pone como ejemplo las situaciones politicas
gue México vive en cuanto a sus medios de
comunicacion, donde se da a conocer lo que
el gobierno permite y asequrd que esas
praclicas van cambiando, aclaro, gue el pais
estd iberandose del régimen, pero falta mucho
por hacer,

@ Benjamin Fernandez P. Expuso &l
tema de élica periodistica, hizo un predmbulo
con el tema del partidismo, y como prueba y
sin palabras, unicamente con imagenes y

sonido digital cautive fa atencidn de los
conferencistas e incluso panelistas, con un
material editado para ser proyectado en &l
audilorio, que tenia como -:crntanldﬂ los
antecedes del conflicto lodela
APPO. en la Cd. de Oaxaca:

- Se concluye, evidenciado Ia falta de
valores del blen comiin 2 Ia hora de transmitir
los contenidos que informan a la sociedad.

Agradecimiento
reconocimientos a los pane
Colegio Benavente de Puebia.

entrega de
por parte del

6° Panel: “LA RESPONSABILIDAD S0-
CIAL DEL EXALUMNO LASALLISTAENLA

CONSTRUCCION DE UN TEJIDO |

NACIONAL PRIVILEGIADO, EDUCACION,
EQUIDAD, JUSTICIA Y DESARROLLO"

Los integrantes de este panel fueron;
Coordinador. Mtro. Valerio Lopez Astrain F.5.C
Dir, ESC. De Ciencias de la Educacion ULSA
Méx.), Dn. Ruben Contreras Reyes (
Empresario), Dn. Alfredo Harp Held
(Empresano en video), Hno. Clande Rienhard
F.S.C (Consejero Genaral Roma), On, Roberto
Servitie (emprasario en videa)

¢ Dn. Rubén Contreras Reyes.
Compartio con los conferencistas su visidn
educaliva, que consisie en fundar escuelas en
el Estado de Oaxaca para cambiar el curso a
largo plazo y de kgual forma levar proyecios
de microcréditos.

—a &r. Carlos Mastretta. Dizsentd del
suefio de la fundacion de Puebla, red de
exalumnos a nivel nacional, expresando que
@s un grupo de visionarios, que conjuntan una
gama de exitosas personalidades y as un gusto
pertenecer a la red. Y asi el orgulio del lema
Fe, Fraternidad y Servicio, que aporta fa rama
Benavente a la red.

msgumrﬂi
eneitr&ba;ﬂ

jovenes, fmma amﬁaﬂ%m

que fienen dificultad mm

En los momentos finales de |a '
clausura se pronuncia un mensaje expresado
por José Ramon Batiste Pefaranda

~(Presidente Mundial de Antiguos Alumnos

Lasaliistas) Menciond el reconocimiento de la
UMAEL hacia las amam:ﬁrigﬁasm!ﬂﬁm
y como los mexicanos son parte reconocida
en una red mundial tan importante y que da

- honor a su fundador San Juan Bautista De La

Salle. Remarca que un proyecto solidanio en
marcha no sirve para nada, sino 8% para senvir
a la sociedad: "Nacimos para servir’,

Clausura el evento en punto de las tres de la
tarde del dia tres de febrero del afio dos mil

sigte.
Agradecimiento y enfrega de reconocimientos

a los panelistas por parle del Colegio
Benavente de Puebla.

Comida de clausura: Colegio Benavente &

Reciido: 15 de Febneo dis 2007
Acapindo: 28 de Febrem de 2007



Durante 13 afios nuestra casa de estudios
vivid [a “Semana Cultural”, misma que enmarcaba
herramientas diversas para la formacion de
nuestros estudiantes. Dichas semanas culturales
han dejado un legado imporantisimo en quienes
&8 vieron beneficiados por dichos evenios,

&

De los dias § al 9 de febrero nuestra Universidad vivid un
acontecmiento frascendente, v con ello, dio un paso agigantado en |a
consolidacion de nuesiro compromiso con la comunidad educativa: el
Ter. Congreso de Educacién, organizado por el Consejo da
Universitarios Benavenie (CLBE).

Nuestro congreso inicid el 5 de fabrero, mismo dia en que
recordamos la inauguracion de nuestra Escusia Normal Benaventa,
que con motivo de los 50 afios de presencia del lasallismo en México,
inicic labores an el afio de 1956. A razén de ello, los tormeos deportivos
da nuestro Congreso iniciaron recordando dicho acontecimiento en
los campos deportivos del Colegio La Salle de Puebla,

El martas & inlciamos de manera "oficial” si se me parmite
llamarle asl, pues en presencia del Hermano Rector, del Hermano
Director y de los Subdirectores de las diferentes areas de nuestra
Institucién, dimos inicio con una ponencia magistral: "La diseriminacion
aducativa: andlisis y posibles solucionas”, impartida por la Dra. Carmen
Maria Priante Bretdon,

Y aste tema fue el que dio el banderazo para abordar temas
aenglobados en la atmdsfera de la Inclusidn Educativa durante todo &l
Congreso, Durante los dias miércoles v jueves tuvimos 26 conferancias
simultdaneas, 13 cada dia, donde se abordaron cuestiones gue
aporiaron instrumentos de apoyo para ef trabajo docenie de los
estudiantes de las diferentes licenciaturas.

El dia viernes clausuramos con la presencia de la Lic. Adriana
Macias Hernandaz, cuya conferencia magistral “El reflejo de mi vida"
nos sumergid en |a realidad de alguien cuya discapacidad fisica no le
ha impedido ser un ejemplo de vida, de motivacion, de alegria, de
asfuerzo y superacion, La presencia de Adriana hizo de la Universidad
un racinto de acogida y de responsabilidad por luchar y lograr una
inclusion de aquellos que son marginados v rechazados an los
estamentos sociales. Adrana nos educo, pues ella, al no tener brazos
fisicamente, ha abrazado ef éxito sin meter las manos (titulo del libro
de su autoria).

Ante la nueva pobreza del olvido, del rechazo, de la exclusion:
al dia 9 de febrero firmamos un pacto en presencia de Adriana, un
pacto inspirado por el mismo Juan Bautista De La Salle, pacto que
conlleva estar atentos a la situacion de abandono que las personas
con discapacidad viven an nuastro iempo.

Tambéén resallamos [a presencia dal Lic, Mano Chavero
Reyes y dal Lic. Héctor Figueroa Sclano, ambos abogados, con disca-
pacidad visual, pero con una vilalidad increible y un liderazgo
sorprendente para todos.

Ambos, exalumnos de |a
Liniversidad La Salle México, nos
hacen sentir orgullosos por tener
tan distinguidos colaboradores
de Ia justicia y la equidad en
nuestro pais, Y la pregunta seria
4 porqué incluir?, esta pragunta
nos puede servir como
conclusion del presente articulo,
y como conclusion del Congreso.

CUBE

Consejo de
Universitarios
Benavente

En toda América Latina y el Caribe la escuela viene
repensandose a partir de nuevos paradigmas y premisas, procurando
introducir otras formas de razonar, de trabajar y de convivir,

Hoy se reconoce que una educacion de calidad es un derecho
universal para todas las personas, ademas de ser un elemento funda-
mental de inchuzidn social. Se reconcce también que fodos los nifos y
nifias fienen capacidades y potencialidades singulares, por lo que
distintas caracteristicas exigen respuestas diversas.

El reto general del futurc es tan sencillo v complejo a la vez
icomo respander a estos interrogantes: jque valores ha de transmitir
la escuela en una sociedad cada vez mas segregada, violenta v
competitiva?, jqué conocimigntos se& han de transmilir de forma
prioritaria?, y Jqué hay que hacer para avanzar hacia una escuela
mas igualitaria y de mayor calidad?

Aqui radica el valor de la educacion inclusiva, la posibilidad de
diversificar las estrategias de ensefianza - aprendizaje, adecuar los
marcos institucionales, aricular de modos diferentes las vias por las
cuales Ios alumnos pueden dar cumplimianto al ciclo ascolar,
apuntando a la evolucion de cada proceso de aprendizaje y
considerando log diferentes liempos requeridos por cada individuo,

Dacir que vivimos en una sociedad cada vez mas diversa, no
es nada nuevo, Lograr que esta diversidad sea ennquecedora para
todos, es un desafio para todos ¥ sera el gran reto del siglo que
comienza. Para afrontario se exige apostar por nuevos planteamientos
educativos, culturales, politicos, legales, tecnoldgicos v econdmicos.
Un asfuerzo giobal para hacer viabie y sustentable &l mundo globalizado
que emerge. La inclusion escolar s hace efectiva cuando un conjunto
de acciones e@scolares, sociales y de la comunidad se organizan,
pianifican, operacionalizan o adaptan para garantizar la no exclusibn
vy |a aceptacidn de diferencias.

Significa no sl poner a un alumno con discapacidad u otras
nacesidades aspeciales en una class regular, sino remover las bameras
que impiden su patticipacidén en e aprendizaje, aceptando y calebrando
las diferencias indmiduales

Que el Dios de TODOE, nos inspire una formacion integral, que
acepte nuestras debilidades v sobre todo, las fortalezas de obros.
|Gracias a todos por este 1er. Gran Congreso de Educacion.

Reciada: 21 da Fetnio de 2007
Acaptada 25 do Febrem o 2007




Licenciatura en Educacidén
Preescolar

£ Cual es la relevancia del curriculo y
competencias profesionales que
desde la investigaciéon favorecen el
perfil de egreso del Lic. En Educacién
Preescolar?

(Analisis de experiencias de trabajo)

La necesidad de educar a un nifio
depende de ka voluntad y el esfuerzo que haga la
educadora para fomentar en los nifios diversas
competencias, partiendo de kas necesidades de cada
uno, con un sin fin de aclividades que sean
provechosas én el nifio. Es imporfante que los
contenidos sean dominados desde un principio para
Bevarios a cabo durante la practica docente, sin parder
&l objetivo de cada activdad planteada y sobra todo
¢on una actitud positiva v abierta a todo tipo de
comunicaciin, tanto con el alumno como con los pa-
dres de familia, leniendo k2 habilidad de hacer fiex-
ible cada actividad y propdsita, sin perder la
ensefianza, que quaremos promaver, sin olvidar
aguellos imprevistos que se presentan durante gl
trabajo docente.

Es importanie tomar en cuenta que la
investigacion sa inicia en el pnmer semestre con ias
asignaluras que marca el plan de estudios y
posteriormente en las jornadas de obsarvacion,
practica docente y trabajo docente se refuerza con el
disefio y aplicacion de fichas de observacion,
didacticas, repories, ensayos, diarie de irabajo,
planeaciones, elc.; Para llegar a una investigacidn
cualitativa, tenemas que vincular los contenidos de
los programas y antologias, con |a observaciin a la
educadora y a los nifios, haciendo una critica desde
adaniro.

Licenciatura en Educacion Primaria
Pragunta generadora de la Mesa de trabajo.

*Resallar la congrueencia meatpdologica desde Ia
planeacidn didactica por competencias como factor

que favorece los procesos de investigacion
cualitativa”

Mesa 1

* Planear de acverdo a las caracleristicas dal gropo.
* Desamollar habilidades conocimientos, valores y
actitudes

* Inferpratar @ proceso de formacion intagral

* Analisis de problemas y posibles soluciones por
investigacion cualitativa.

Mesa 2

* Primero observar y analizar el contexto y
conocimiento previo del alumno

* Planear con respecto a lo antenor

* Evaluar resultados: logros v debiidades

* Liegar a la investigacidn cualitativa.

Mesa 3

* Obsarvar antes de actuar. confaxto, grupa.

* identificar problemas

* Planear englobando conocimientos, valores,
habilidades y actitudes.

* Impulsar el desamolio integral

* Evaluar identificando logros v deficiencias dal
alumno generados a partir de |a planeacién y
ejecucion de la misma

Mesa 4

* Observacidn reflexiva: contexto, escuela, alumng,
maesiro, grupo, atc.

* Recopilar y analizar fa informacion ledrica para
obtener bases firmes.

* Planear

* Aplicar planeacion

* Intarpretar y avaluar los resultados.

Mesa 5
* Vocacidn docente.

* Interpredacion de la informacion.

* Analizis da los factores gque inferviensn an el
problema

*| en base a las necesidades del alumno

ar

Jorih-ada de Inizeétigéciéh
Educativa realizada el 22
y 23 de marzo de 2007

creando un vinculo entre el y su maes-tro.

* Plangar. prever las actividades.

* Adecuacion del plan & las necesidades del nifio,
* Evaluar los resultados y tomar medidas para
mejorar

Mesa 6

* Analizar
* Planear
* Evaluar
* Obsanvar

Mesa 7

* Dentro de la planeacdn es imporiante seguer un
ordan

* Analizar experiencias por medio de |a observacian
guiada,

* Cuanbiativa: ndmeros, encuestas, entrevistas, eic.
* Cuslitativa: analisis profundo & inferpretativo de
ta informacian.

* Sequir un objetivo

Mesa B

* Observar necesidades del grupo

* Regisiro de informacion: ventajas (preparacitn),
desventajas (predisposicion)

* Planear

* Evaluar

Conclusiones

Un proceso para llegar a la investigacion cualitativa
e

* Observacion de caraclaristicas y necesidades del
grupo con rasgos especificos a cbservar (quia de
observacidn).

* Registro, analisis y evaluacion de la observacon.
* Planeacian acorde a |as necasidades del grupo,
desarrollando competencias, especificando las
compelencias a desarrollar.

* Evaluacian de los resultados obtenidos (DOFA:
Debiidades, oportunidades, fuerzas y amenazas.)
tomando en cuenta el aspecio cuantitativo.



Licenciatura en Educacion
Secundaria
(Mesa 1)

“La importancia de una metodologia de ensefianza
aprendizaje por competencias fundamentadas en
la investigacidn cualitativa”

La investigacidn etnografica

La investigacion debe ir vinculada con el estilo de
ansefianza propia del catedratico y donde e alumno
aprenda an suU Bempo y en su forma, nd importa
hoy en dia la region donde este ubicado el centro
escolar, lo significativo serd o método de ensefianza
acorde a ia necesidad de la regién, cuidando no
ser fradicionalistas o tratando de reducido.

Las competencias en el dmbito educativo

Se dan medianie las necesidades de aprendizajey .

el enriquecimiento del conocmianio propio del
educando, su punto de partida se fundamenta en
la expenencia adquirida madiante los métodos de
ensafianza-aprendizae que se dan en el transcurso
del trabajo en & aula, con & objetivo de que el
idividuo s2 integre de manera productiva a una
sociedad de antemano competitiva.

Las competencias mobvo de imvestigacion

La manera en la que hablan, s expresan y se
desanvuelven los alumnos manifiesta las
competencias adquirdas tanto en su capacidad
critica, reflexiva y razonamiento muestran su
presencia en los cuales el docente responsable de
guiar al alumno para su plena adquisicion y que &l
alumno se sienta comprometido en ello.

Resultados obtenidos en la aplicacion de estas
competencias

Consideramos que en la aclualidad no se ha
ooienido &l resultado esperado por ajemplo aun hay
docentes con falta de interés en su trabajo v en su
actualizacidn, se reguiens una mayor conciencia en
esta responsabilidad, donde el maestro busque
ramper lo rutinario adoptando, medificando y
adquinendo conocimienios actualizados.

Mejora de estas competencias

Se pueden lograr identificando hacia dénde se
pretende llevar al alumno en cuanio al proceso de
ansefianza-aprendizaje, creatividad en el desamollo
de recurses y material didsctico, medios de
gnsefianza, comunicacion y uso del recurso multi-
media. De igeal manera la actualizacidn y
preparacion por parte de los docentes, mejorar y
anriquecas las activdades dentro del aula y tratar
de cumplir con todas las expeclativas de esias
competencias, finalmente dominar en todo lo
posible los contenidos de ensedianza y dentro de
ello & evaluaciin,

Coordinador: Ing. Eduardo Hernandez Ldpez

Licenciatura en Educacion
Secundaria

Pregunta generadora:

{Importancia de una melodologia de ensefianza -
aprendizaje por competencias fundamentada en la
invesbgacion cualitativa (Analisis de experiencias
de ensefianza)?

Conclusiones:

Desarrollar en el docente la capacidad de
observacion para diagnosticar en &l alumno las
necesidades reales que conlleven al fodalecimiento
de las competencias tanio del maestro como del
alumno, con una visidn “desde abajo, desde
adentro y hacla adentro” en & ambito educative.

-Una de las grandes responsabiidades del mae-
siro es onganizar ¢l trabajo del alumno para que
Disfrute” aprender para aprender.

- Los maestros necesitamos una multiplicidad de
compétencias y saberes para lograr que nuestro
alumno se desempeiie en una sogiedad cambiants,
una de las herramiantas necesarias es obsarvar @
interpratar 8sa observacion para generar
conocimigntos.

- Los maestros competentes fienen la creatvidad
para crear la necesidad y el deseo de aprender al
alumna.

- Al maestro le sirven las compelencas para:

a) Para crear nuevas metodologias

b Para conocer |as capacidades de sus alumnos,
crearles competencias y desaroliaries habilidades
¢} Para destacarse de los demas maestros

d) Para formar un alumno competente, eficaz,
eficients, Wl para |3 sociedad.

-Las competencias que deben desarrollar &l nueva
maasiro son;

a) Tener un pensamiento critico y habilidades
creativas

b} Deseo de investigar y encontrar explicaciones,
para actuar

¢) Despertar habilidad de pensamiento e
interpretacion y crear capacidad de analisis y
sintesis,

d) Saber sigtematizar los contenidos

g} Ensefiar 3 alumno a pensar

Qe todo o que &l maestro aprenda lo debe aplicar
a beneficio de los alumnos

+ Revisar y retroalimentar todo |a informacion que
hay sobre @l tema de compatancias.

Coordinadoras:
 Profra. Lilla Mosqueda Lagunes
* Profra. Josefina Gutiérrez Hermnandez

Licenciatura en Educacion
Secundaria

Conclusiones cbienidas de la Mesa de Trabajo del
Nivel de Secundaria (Historia)

Titulada: "La imporiancia de una Metodologia da
Ensefianza-Aprendizaje por las Competencias
Fundamentadas en la Investigacion Cualitativa”,
vinculada & la experiencia de la enseflanza.

28

Se puntualizd y analizd sobre:

- Como primer punto hablamos de |a importancia
del andlisis cualitativo, para el desarrolio de nuesira
labor docente.

- En el segundo punto nos cuestionamos ; Como
estamos ensefiando a los alumnos?

- Otro de los temas que trabajamos fueron los
vaigres y que papel juegan en la educacidn actual,
- Un tema de actualidad es a calidad que debemas
alcanzar en la educacion en nuestros dias, a lo cual
comentamos debemos buscar calidez no sélo
calidad.

- También del cambio de mentalidad indnidualista
gue no permite una buena relacion de trabajo.

- Como maestros debemos involucramos con
nuesira comunidad educativa para alcanzar mejores
resultados.

- Asl mismo dialogamos de las realidades del
Sisterna Educativo y de lo importante que es nuestro
papel como docentes, pero también como
imvestigadaores, para cambiar nuesira realidad.

- Reconocimos |la importancia y de arientar
adecuadamente el perfil del nuevo docente de
acuerdo a los cambios sociales, culturales y
proliticos.

Por dltims consideramos necesario contestar a las
sigusentes pregunias:

1. ¢Qué debemos hacer?

- Preparamos diariamente

+Cambiar de actitud

Investigar nuestro enlomo

- Tener calidez humana

+ Disposicadn para trabajar

* Mo olvidar la labor docente y la investigacan

- Tener en cuenta que dentro de la estructura del
pais existen dos factores importantes: |a familia y
la educacion,

2. jCoémo lo vamos a hacer?

* Compromebéndonos

- Utilizando las herramientas adecuadas
-Buscando alcanzar e perfil adecuado del egresado
del maestro normalista, acorde a la realidad,

- Elabarando instrumentos que permitan |a
observacion y la evaluacidn, como el registro
anecdotico para hacer nuevas y aserfivas
propuestas,

- Preparando & los alumnos para la vida

-Evitar las eliquetas que le ponemas & los alumnos
y el miedo al cambio.

Lic. en Psicopedageaia
;Cudles son los fundamentos tedricos y

metodoldgicos desde una indagacion cualitativa
viables para el pedfil del Psicopedagoga?

* La investigacion cualitetiva &5 un procese que
consiste en producir datos descriplives que
pretende investigar al hombre en su cultura bajo
la direccidn de fa efnograffa, de sus actifudes en
la fencmenclogla i sus valores bajo el método
efnometodioligico.



* Asi decimos que &l guehacer dél psicopedagogo
5@ desamolla en las dreas social, laboral, clinica
y educaliva por lo que se requiers disefiar
modefos de infervencién para abordar estas
areas, of psicopedagogo &l ser mediador ene plena
relacion con la fnvestigacidn cualifativa, pues como
Investigador y psicopedagogo se requigre su apoyo
para ia atencion a las personas siendo fexible, in-
tegral y profesional pues Irabafa con las personas
¥ para elias sienoo asl enfocado al aspecto humano
¥ @ su enfomo

* Las caracteristicas de la invesligacion cualifaliva
nos son ajenas al perfil del psicopedagogo
influyendo en cuanfo 8 sus compelencias para
genarar en su quehacer, dentro de las diferenfes
areas aspectos de comunicacion, crealividad y
atancion a cambios,

* El conocimientt de la relacion entre investigacian
cuaitaliva y el parfil psicopedagdgico nos aporta el
valor de nuestro (rabajo de investigacion,
mostrandonos un campo mas. partiendo de la
realidad de la persona proponiendo posibles
soluciones viables.

Lic. en Ciencias Religiosas

4 Qué es la Hermenautica?
-La hermendutica es |a cencia de [a inferpratacidn
de los signos, para comprender el significado real,

4 Qe entendemos como investigacion cualitativa?
+ Proceso indagatorio que mira mas a la calidad
gue a la cantidad en la realizacion del objetivo de
un proyecto,

£ Como apoya la hermeneutica a la investigacion
cualitativa?

1. Las herramientas v los meétodos de la
hermenéutica nos ayudan a comprender la realidad
que vive el alumno yio las realidades que afectan
o molivan al aula

mediante la interpretacion de las exprasionas tanto
del grupo como de cada persona

2. Puesto que la meta es hacer que la investigacidn
cualitativa sea emergente v comprometida; esta
debe propiciar tanto en el educador, como en el
educando una actitud propositiva y constructiva
anie su proceso educaliva.

3. La hermenéutica ayudara al docente a infterpratar
las necesidades e historia de cada alumno,
comprendiendo su contaxto familiar y sociocultural
y asi motivarios a tener una nueva vision de sus
vaiores que les permita cultivarlos en un proceso
maduro y rascendente

4, Trabajando coordinadaments la investigacidn
cualitativa vy la hermenéutica permitiran gl
rompimiento de aquelios paradigmas que
obstaculicen & progreso del proceso educativo y
asl llevar a los involucrados en el mismo, a buscar,
con responsabilidad e inteligencia, mejores
estrategias para su reallzacién.

Esto es asi porgue:

1. Al darse cuenta, con la ayuda de i3 hermeneutica,
de fas necesidades del alumno, el educador podra
imvolucrarse en sy proceso educativo para ayudarie
2 un mejor aprendizaje, aprovechamienio vy
superacion,

2. Al trabajar la investigacion cualitativa desde
abajo, desde dentro v hacia dentro, interpretando
la realidad fanio del aula como lo que ke afecla
desde afuera (con ka ayuda de la hermendutica) esto
permitira un mayor interes por el alumng, y asl darle
ka formacién que & requiera, para su adecuada
aducacion.

Aspectos considerados en la mesa
de trabajo de posgrado.

Dra. Maricela Sdnchez Espinoza

Los criterios considerados en esta mesa giraron
&n tormao de /cdmo relomar algunos elemenios de
disefio y presentaciin de un proyecio de inves-
tigacion desde una perspectiva de indagacién
cualitativa?

Los participantes en esta masa consideran que
85 MEcesano recobrar |a importancia gue tene la
investigacion cualitatnva considerada asta, como
infuitiva, generalizada, incluyente, holistica,
interpretativa, participativa o colaborativa y de
descripcion de experiencias significativas que
llevan al investigador a concretar ideas, signi-
ficados o explicaciones de o que va recogiendo
an la observacidn y en la praclica academica diaria,

Toda investigacion que lleva esta orientacidn
metodologica parte de |la idea que todo
investigador inicia ubicando la temética central de

investigacion para de alll ubicar la situacion de
estudio que se desea abordar, &5 &l trabajo de
campo &l que comienza dando sentido a fodo lo
que el investigador encuenira para de alll iniciar
la intarpredacion o descripcidn de manera amena
& interesanta de la informacidn que va recogiendo
a partir de los instrumentos que gulan la
observacion con los grupos o muesiras de
participantes en el esludio; es importante la lectura
de suslento ledrico para el proceso de
interpretacion y elaboracidn de constructos o
postulados que son resultado de las
generalizaciones o reflexiones que el investigador
encuenira a partir de los Instrumentos
desamollados an [a bisgueda da informacidn, entre
gilos las entrevistas, 10s cuestionarios abierios, las
guias de observacién que permiten registrar
diferentes acontecimienios de una realidad
humana, facilitan la descripcidn, el anslisis y la
valoracion y conducen a la reflexidn-investigacidn
sobee la practica.

Es caracteristico de los estudios cualitativos,
escoger un numero limitado de casos para poder
profundizar en su observacion. analisis o
comprensidn, involucrar de forma participativa a
los informanies claves y desarrollar los
instrumanios de invesfigacidn qua guian el procasa
0 las fases consideradas en |a indagacidn.

Compromises asumidos por estudiantes de
posgrado:

- Abrir ef abanico de posibilidades de
investigacidn desde una perspectiva cuantitativa
o cualitativa,

- Asumir el rol de investigador desde los que se
vivencia en el aula.

- Incrementar la busqueda de fuentes de
consulla que orenten al investigadar para
decidir la perspectiva metodolbgica mas idonea
& desarroliar,

- Dar oportunidad a los estudianias de elegir la
perspectiva metodologica que mas se adaple a
la tematica central de investigacion,

- Desarrollar la capacidad de indagacion a partir
de la pbservacion participanie en el contexio
educativo, &
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Puebla

Relicario
de America

Hibeesrt eeanao Tayssiar Hamims
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Wadabcad Miks ULSA Bengvenie

&lue chula es Puebla, qué linda, qué linda, que chula es
Puabla, Puebla bonita y bravia con fus leyendas e historias, Puebla
cubierta de gloria...Bellas polabras gque Rofael "el Jibarite®
Hernandez puso en 5u cancién a mi bella Puabila,

Puebia se fundd el 14 de abril de 1531, en un lugar llamado
Cuetlaxcoapan, que quiera decir “lugar donde cambian de piel
las serpientes” sus fundadores Fray Toribio de Banavente llamado
por los indigenas "Motolinia®, Fray Julian de Garces y Juan de
Salmerdn fundaron la ciudad que los ﬁ.ngales Irazaron en un
sueno que Fray Julian de Garces tuvo v ademdas para ser
descanso para los vigjeros gue venian del puerto de Veracrniz a
la capital de la Nueva Espana (ciudad de México), y tuvieran un
lugar donde pasar a comer y descansar.

Los barios que se insfolaron en ogquellos tiempos fueron
por mancionar algunos, 5an Francisco del Allo habitado por los
fiaxcaltecas, este bamio en la actualidad alberga la sede del
Gobiemo Estatal [Casa Aguayo) ahi tambien se encueantra el
mercado de comida tipica conocida como Garbaldi v al oriente
de este mercado se encuentra el edificio que albergo el primer
Ayuntamiento de la ciudod, tenemos el bario de Sanfiogo que
era habitado por los cholultecas, este lugar es fipico por su jardin
y o iglesia; ahora si nos vamos hacia el Centro Historco a unas
cuadras de ahi s encontraba el barmo de San Pablo de los Frailes,
hoy calles 9 norte y 18 poniente, agui vivian los mexicas o
mexicanos, ¥ &l bario de San Sebastian habitado por los
huejolzincas cerca de la colonia La Paz uno de los mejores lugares
de Puebla donde habita gente de dinero v que ademas en la
cima del cemo se alza majestucsa la cupula de la Iglesia del
Cielo asi como sus bellas avenidas como la Avenida Judrez por
mencionar ung ¥ que desde o fuente de 195 ﬁ.ngeles [de los
Frailes como fodos la conocemos) hasta el Paseo Bravo,

Ofro barrio bonito v que no puedo dejar desopercibido es
el barrio de Anadico donde sabados y domingos centenares de
personas de disfinlas parfes de nuesira Repudblica vienen a
comprar cuglquler clase de artasania y o comer anfojitos tipicos
de aqui.

Como poblanos podemos presumir de nuestra caledral la
mas bella v sobre todo sus lomes los mas alias de Latincamerica.
¥ su imponente campana de Maria que 105 propics Angeles le
subieron segun cuenta la leyenda,

El Zécalo, e Convento de Santo Domingo, La Capilla del
Rosario Unica en e mundo por su belleza en oro en nuastro centro
histdrico, lao UNESCO los cotalogd "PATRIMONIO CULTURAL DE LA
HUMANIDAD"

5l caominamos sobire la avenida 2 nore nos iremos enfilando
hacia Santa Clara, lugar donde se venden los dulces tipicos que
meis adelante mencionard, ahi fombién se encuentra lo casa
de los Hermanos Serdan primero marfires de la Revolucion, y alia
an el cenfro de San Cristobal la unidad civica 5 de mayo donde
los fuertes de Loreto vy Guadalupe vivieron junto con todos los
mexicanos una de las epopeyas mas grandes de Mexico agul el
general ignacio Zaragoza derrotaba al poderoso elérciio francas
considerado en aquelios fiempos e mejor del mundo, ahora en
este lugar estd el museo de antropologia de Puebla, el Planetario,
&l Auditorio de la Relorma, el museo Imaging ( antes mused de
historia natural), Casa Puebla y la gruta de Lourdes.

La gastronomia de Puebla ocupa un lugar muy importante
en México, el mole poblanc es el plafilie tipico v el mas
representativo de nuestro pais a nivel internacional, los chiles en
nogada qgue fueron hechos para homenajear al emperador
Agustin de Iturbide, el pipian verde, @l almendrado, ias chalupas,
los quesadiios de huiflocoche, las camitas v 108 sabrosos dulces
como el camote, los borrachitos, los mueganos, el polvornn
savillano, efc.., ¥ ciertas bebidas come la sidra, el rompope v el
vino de pasita.

Puebila es una ciudad modema vy colonial, mucha gente
visita mi ciudad de la que yo me sienfo muy orgulicso por haber
nacido en esta fierra que bendigo Dios por mi.

£
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El Coloquio para la ensenanza de las

M.C Rebeca San Juan Téllez
Universidad La Salla Banavente Cuemavaca
rsanjuan@ulsac.edu.mx

E! cologuio de Matemticas nace en 1999 en la Universidad La Salle Benavente
Cuemavaca con el propdsito de abeir un espacio de refiexidn y andlisis sobre la
ensafianza de las matematicas en los niveles medio superior y superior,

Esla actividad se instituyd como un foro para presentar propuesias para la
ensafianza-aprendizaje asi como trabajos de investigacion educativa en el drea
de matematicas. A lo lango de este empo esle evento s& ha nutido de la interaccion
institucional, del intercambio de expenencias de los participantes y de la contribuciin
de propuestas. Esbo ha permitido a quienes nas hemas involucrado en esta actividad

desarrofiar e implementar algunas de las astmtm propuestas con excelantes
resultados,

En los npeve Cologuios realizados se han presentado 171 ponencias, la mayor
aporiacion tuvo lugar en el cuarta Coloquio con 25 trabajos que cormesponden al
15% del 1otal. En & segundo y lercero casl se mantivo la misma participacin
quu&aﬂmtﬁmﬁnaﬁhmmﬁmﬂummcﬁndﬂm
O 4% del fotal,

ULSA Cuemavaca, ULSA Pachuca, y ULSA México han contribuido con 73, 36 y
35 trabajos que representan el 43%, 21% y 20% respectivamenie del otal de
ponencias.

[ Cologuls | Tatal 3 ponencias
presentacng

| ] T3 ]
I (] T 14
e S ELY
i L] (]
[ '] ] 12
W s E I E
v | B[S ! i
vl T ) - 4
(4 | - _!__'I'i"
 Toul | il ; [T I

El entusiasma de los profesores interesados en esta &rea ha sido patente en cada
una de los eventos, como ponentes se han integrado noventa v siete profesores,
de los cuales 84% pertenecen a instituciones del sisterna ULSA, dos de allos han
dictado de las Conferencias Magistrales (UNAM, Insiituto Macional de Salud Publica)
y &l resio son profesores de instituciones de nivel medio, medio superor y supericr
Interesados en esta lematica,

La asisiencia de ofras instituciones como la Universidad del Eslado
de Hidalgo, la Universidad Autdnoma del Eslado de Morelos, la Mormal Superior
del Estado de Morelos entre ofras ha enriquecido esia actividad.
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Como puede apreciarse en la grafica, de los noventa y siete ponentes que han
colaborado en el Cologuio, dos han aportado propuestas &n todos Jos eventos,
onca han presentado en dos ocasiones, ¥ casi el 70% solo han realizado un irabajo,
Esto Ultimo responde a los ajusies de actividades de algunos profesores del drea
de matematicas, ko gue limita 5800 3 la asistencia o bien es la integracion de nuevos
profesores a esta acthidad,

El Cologuio para la Ensefianza de las Malematicas es una actividad que ya &5
tradicion en el sistema ULSA, s2 ha consolidado institucionaimente gracias al inferés
y apoye de instituciones y colegas con el interés comin an mejorar la ensefianza-
aprendizaie en el drea de matematicas.

Elintercambeo de experiencias docanies entre profesores e instituciones ha tenide
impacto directs en la formacién de nuestros alumnos. Por otro lado |2 creacidn de
|la Academia de Malematicas da las Instituciones Lasallistas organisme que surge
de ésle cologuio permitira trabajar de manera conjunia en bien de nuestras
institucionas y de nuestros alumnos. Entre las actividades que se tienen
contempladas son: formalizar el Comité Académico para ia seleccion de ponencias
en futuros eventos y la organizacion del siguente Coloquio. &

Recibidia: B de Pebmen de 2007
Acoptado: 15 de Fabraro de 2007



Learning a new language poses a variety of
challenges. You need to understand different dialects,
and different set of words and expressions, even when
the language Is the same because what it is known
as English could have a different meaning in other
countries. For instance, the U.S., the UK. and Ausha-
la.

One of the obstacles to leaming a foreign lan-
guage is that we're very self-conscious about mak-
ing mistakes. We worry constantty about mispronounc-
ing a word, making a grammatical emor, or saying
something that will embarrass us in public. If you're
concerned about mangling the English language,
take heart. Even native speakers have done it; 50 don't
underestimate yourself, you con master the English
language, Just take lessons, think before you speak,
consult a dictionary, check a web site, and ask your
teachers; they will giadly lead you in the right direc-
fion,

Oh! Finally, remember to have fun with leam-
iIng English...

iz

Horacio Jaimes V
(Colegio Benavente Escuela Secundaria: Academia de Inglés)
the_best@teacher.com

TU PUEDES DOMINAR EL IDIOMA INGLES

Aprender un nuevo idioma plantea una
variedad de desafios. Necesitas entender diferentes
dialectos, y un diverso juego de palabras y
expresiones, incluso cuando el idioma es el mismo
porque lo que se& conoce como lng1és pudiera tener
un significado diferente en ofros paises. Por ejemplo,
los Estados Unidos, el Reino Unido, y Australia.

Uno de los obstaculos para aprender un idioma
extranjero s que somos muy timidos sobre incurrir
en equivocaciones. NO§ preocupamos
constantemente por pronunciar mal una palabra,
de hacer un emor gramatical, o de decir algo que
nos avergonzard en publico. §i te preocupas por
destrozar el idioma Inglés, cobra animo. Incluso los
nativos lo han hecho; asi que no fe subestimes, 1
puedes dominar el idioma inglés, sélo toma
lecciones, plensa antes de hablar, consulta un
diccionario, verifica un sitio Web, y pregunia a tus
maestros; ellos con mucho gusto te gulardn en la
direccién correcia.

iAh! Finalmente, acuérdate de divertirte con el
estudio del Ingles... &
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educacion superior

Operaciones y Procesos Cognitives
Presantan; Cristhian Gémez Sanchez,

Maria Bemardedte lslas Jara.

Colaboracian: Dra. Maricela Sénchez Espinoza
Maestria en Educacion Superior,

LLSA Benavenia

El presente ensayo es un hnﬁqﬁ&go de las tecrias estudiadas
durante el modulo de Ciperaciones y Procesos Cognitivas, mostrando en
este las de mayor utilidad en nuestra labor docente.

Posterior al estudio y analisis de las teorlas de aprendizaie propuestas por
Nikerson y Stemberg con “Ensefiar a Pensar”, asi como"Inteligencia
Exitosa de Sternberg”; se hizo la eleccion para establecer una
comparacion, relacion y ensamble enire dichas propuestas, reforzando
a5l nuestro quehacer cotidiano, permitiéndonos la aplicacian y practica en
combinacidn de varias teorias.

MNos resultd novedosa la comparacion y establecer enlaces en-
tre la multiplicidad y diversificacion de las teorias, debido a que actualments
las exigencias de nuestros alumnos fienen infinidad de variaciones entre
uno y otro, a pesar de pertenecer al mismo ambiente socioecondmica,
refigion y otros aspecios que marcan la personalidad y actuar de nuestros
estudiantes.

Los requenmientos en su aprender reclaman en nosotros no
ser simples transmisores de conocimientos, sino tener las herramientas
necesarias para molivar, inducir, convencer, guiar y acompafar su
aprehender, de manera que los conocimientos adquiridos en una sesion
sean factores que promuevan una vida confortable v satisfactoria basada
en exilos posteriores al esfuerzo y trabajo cofidiano; de tal modo dichos
contenidos seran aplicables en su vida diaria como herramientas para
mejorar su existir,

El extracto de puntos esenciales de las teorias propuestas por
Nikerson y Stemberg y la combinacién de éstas nos ha parmitido ampliar
“&l panorama de accidn dentro de una sesidn de clases, ganerando asi
una transmision satisfactoria, del mismo modo que surge la adguisicion ¥
en el mejor de los casos la aprehension que conlleva a una asimilacian de
conocimientes de forma significativa, exigiendo la participacion activa de
todos los protagonisias inmersos en el proceso ensefianza - aprendizaje
(alumnos, docente),

Dichos resultados son generados pongue se cubre en su mayoria,
y se pretende hacer en su lotalidad, [as exigencias, competencias y
necesidades de aprendizaje de los estios que presentan nuestros
alumnos, tomando en cuenta las inteligencias miltiples, las caracteristicas
de los chicos (visuales, auditivos, kinestésico), las competencias
intefectuaies, etc.; presentando asi una forma de accidn que le permita
asimilar, discernir, discriminar, relacionar, comprender y aprehender un
conocimiento de manera practica, amena, significativa, satisfactoria:
incluyendo el emplec de herramientas y técnicas de estudio por medio de
la manipulacidn de diversos materiales, que orillard a nuestros chicos a
ser crealivos, criticos y analiticos.

Aplicacion de las teorias
de Nikerson y Sternberg

Ensefiar a pensar para generar una Inteligencia Exitosa

Contemplando las teorias estudiadas hemos coincidido y
concluido que la esencia de |a labor docente es satisfacer las necesidades
de aprendizaje de todos sus alumnos tomando en cuenta la diversidad de
competancias intelectuales que dentro de un aula se vislumbran. Una vez
obtenido el cimiento de nuestro proyecto se genera el primer paso deniro
de este proceso ensefianza - aprendizaje dando lugar a la importancia de
ensefar a pensara nuestros alumnos para as! lograr una inteligencia exitosa.

Brevemente se presenta un bosquejo a partir de un cuadro
comparativo de las propuestas de Nikerson y Stemberg con los puntos
cruciales de la teoria Ensefiar a2 Pensar, y de Stembearg con ia teoria
Inteligencia Exitosa.
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(_Gm con Inleligencia m:::)

Teniendo comawresultado INTELIGENCIA EXITOSA. COMO UNA
INTELIGENCIA PRACTICA Y CREATIVA que DETERMINA EL EXITO
EN LA VIDA

-
PROPUESTA

Medicar a los alsmnos en todas las sesiones con una fica dosis de:

spnificade da s Sigies

E= Ensafiar
P= Pansar
ERl=

EX= Exintoka

La propuesta basicamente se desarrolla posterior a vislumbrar
la nacesidad de ensefiar a pensar a nuestros alumnos de tal modo que
manipulando diversos materiales, imaginando, observando, entren en
un proceso que exija su creatividad, raciocinio, deduccion, propuesta y
lo involucre asi n su propio proceso de aprendizaje.

Dando lugar a ka intefigencia exitosa, postenor a la adquisician
de herramientas que permitan al chico observar, delimitar, clasificar los
problemas que se le presentan para analizar y proponer una sene de
soluciones creativas, practicas pero cerleras; involucrando sus sentidos,
experiencias, cimule de conocimientos para verdaderamente
transformario y dar paso al entendimiento,

Se presentan a continuacion algunas actividades enfocada a
las asignaturas de Biologia, Historia y Espanol; sin descartar que son
aplicables a cualquier asignatura siempre y cuaindo el docente tenga
claro sus objetivos frente a un grupo como guia y facilitador promoviendo
el empleo de materiales, la participacion activa de todos los miembros
de manera practica y creativa de tal suerte que el aprendizaje sea (fil y
vinculable a la vida diaria del chico siendo este significativo.

| _Historla | “Espanol
Ghipiy  Eiconficacione o
diveraes  Tormes (o
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criafiafen &l pomonl Que
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|

! Gregel

Cusmuar lBonics pusss Sevmms & cobn de moraes ndivisml y grogel] emplaandols comn
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| eomo hattamaniss de svablascidn

Involucrando a los alumnos de forma activa los orllamos
sulilmente a que propongan generanda nuevas ideas de manera creativa
involucrando todos sus sentido, contemplando las inteligencias multiples
incluidas dentro de un salon de clases dando asi espacio y momento
para que cada alumno aporte, sin dejar de lado la necesidad de desamofiar
la diversidad de competencias de aprendizaje, provocando gue los
alumnos estén a la expectativa de analizar los problemas gue se le
presentan, exigiendoles fa propuesta de soluciones logicas dando lugar
a un analisis, razonamiento, intuicion, comparacion, relacién, deduccidn,
pemmitiendo que el chico vincule de manera significativa lo adquirido en
clage con su vida cotidiana; solo de este modo el nuevo aprendizaje no
sefa desechado después de una evolucion sino se ird acumulando para
ser [a base de conocimientos nuevos. .

Recibide: 02 de Mayo de 2007
Acepiada: 07 de Mayo de 2007
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4° Serwitre da s Lioencialum sn Educacin Pressoolar
Coaboracitn Mara, EHpabath Garcia Mamoez
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Programa

de Educacion Preescolar 2004

E Programa de Educacion Preescotar 2004 parte de una investigacion realizada
a nivel naconal, acerca de las necesidades de las y kos docentes de educacion
preescolar, para lograr un éptimo desamallo de su tabor educativa en bien de la
poblacidn infantil.

El PEP 2004 se basa en los siguientes fundamentos:

El aprendizaje infantil v la imporancia de la educacion preascolar basads en el
Art. 3° Conslitucional,

Los cambios sociales y los desafips de la educacidn presscotar,

El deracho de las y los nifios 2 una educacion de calidad.

CARACTERISTICAS DEL PROGRAMA.

* Es nacional.

* Establace los propdsilos fundamentales a lograr en educacion preescolar.
* Se organiza por competencias.

* Es abierlo, &5 decir flexible, se puede adecuar a cada situacian.

PRINCIPIOS PEDAGOGICOS.

EI PEP 2004 se basa en 10 principios pedagdgicos, de los cuales destacan para
este trabajo los relativos &

Las caracteristicas infantiles y los procesos de aprendizaje.

Los nifios llegan a su plantel educativo con capacidades y conocimientos previos
para continuar su prodeso de aprendizaje.

Es funcin de las y los docentes de educacion preescolar, fomentar y maniener
en los educandos el interés, motivacibn y deseo de conocer y aprender

Los nifios aprenden en intaraccion con sus pares, es decir con otros nifios.

El juego impulsa el desarrollo y e aprendizaje en las niftas y los niflos, La
inervencion educativa.

El ambiente en la institucion preescolar y en &l aula, debe fomentar en ks
educandos la confianza en sus propias capacidades de aprendizaje.

Los propositos sefialan las melas a alcanzar por [as nifias y los nifios, como
rasultado de la labor educativa que desarrolien sus docentes, duranie su estantcia
en & nivel preescolar,

También orientan fa labor docante, puesto que a partir de los mismos surgen las
competencias contenidas an los campos formativos.

El propésito que directamenie nos ocupa es:

El desarrollo de las sensibilidades artistica, craativa e imaginativa.

CAMPOS FORMATIVOS,

Los campos formativos son el conjunto de experiencias de aprendizaje en las
cuales los educandos ponen en juego sus diversas capacidades, para llegar a
niveles supenones,

Las competencias son el conjunto de capacidades, entendidas estas como
habilidades, destrezas, actitudes, aplitudes y conocimienios, que los nifios van a
enriguecer madiante los procesas de aprendzaje.

Recordemos que los siete primeros afios del ser humano, son definitivas para
toda su vida, En la edad preescolar, [as v los nifios se encuentran en una etapa
vital del desamollo de su inteligencia, por lo que meracen una aducacién de
calidad, como sediala el PEP 2004,

Es importante encauzar al nifo en forma positiva, creando en el aula un clima
de confianza que le permila expresarse con toda libertad.

iCH]

Para ello, la misica es una excelente aliada porque favorece an las vy los
preescolares la atencidn, la memona, el pensamiento kogico matematico, &l
aprendizaje de ofros idiomas, la apreciacidn de formas, sonidos, matices,
intensidad, tonakdad, género, caracter, astructura, etc.

Asimismo es vital crear un ambiente propicio para el aprendizaje:

Un clima calido, de respeto y confianza, entusiasmao v amor & estas expenencias
de aprendizaje y a toda la labor docente con nifias y nifios, ya que implican gran
responsabilidad para quienes desarrolian estas tareas.

Las y los docentes de educacion preescolar trabajan con saras humanos, que
son sumamenie inteligentes v sensibles. Ellos tienen derecho a ser felices en
54 proceso educalivo,

Las expenancias de aprendizaje depen ser gralas, crealivas, siempre variadas.
Mo se deben aulomatizar, porque &l mifio pierde el interes an ellas.

Deben ser situaciones didacticas perfectamente planeadas, organizadas, no
BNSAY0S.

COMPETENCIAS Y MANIFESTACIONES.

Las expanencias de aprendzaje resultan sumameanie gratificanias para las y
los nifios preescolares, porque les permiten poner 2n juego lodo su ingenio, su
creatividad, su alegria, su sensibilidad al ejercitar las competencias propuestas
para los tres afios.

La colaboracidn y &l conocimianto mutuo entre la escuala y la familia favarecen
al nifio En el seno de la familia y la escuela se estén produciendo cambios
sustanciales relacionados con los papeles que juegan en la educacidn, a los
que s afiaden los grandes confrastes influidos por las Nuevas Tecnologias de
ta Cormunicacdn, dficiles de abordar, que caractenzan esta sociedad v configuran
un estilo de vida y valores, como por ejemplo, los siguientes:

En el ceniro de kos conirasies se encuenira los medios de comunicacion comeo
faro que alumbran lo cotidiana, eje alrededor del que gira ia vida familiar y esco-
lar y sus acontecimienios. De forma gque los recursos audiovisuales y
tecnolégicos: televisidn, video-juegos, Internet, alfc., estén al alcance de los
ciudadancs, y modelan una nueva forma de concebir el mundo ¥ sus valoras.



| El ifio es bombardeada desde diferentes fiancos por gran cantidad
de informacion, a veces, contradictoria que forma una realidad, de donde surge
la necesidad inminente de una educacion por parte de los padres y profesores
que le ayuden a discriminar este cimule de nformacidn y le orienten y guien
dando coherencia a sus experiencias cotidianas,

Aprender a conocer: Es necesario poner en contaclo a los nifios y
nifias con los conocimientos, entretejidos por la historia v la cultura, que se
ofganizan en contenidos cumculares y s& aprenden en la escuela, pero también,
con &l mundo que les rodea por medio de sus relaciones con el entomoa, la
familia, los iguabes y los medios de comunicacion, ayudandoles a analizar esta
realidad a fravés de estrategias de aprendizaje constructivo,

La famiiia transmite conocimientos que enfran dentro del 4mbito de
la historia familiar y le confiare una sefie de caracteristicas diferenciales fruto de
las experiencias de las ganeraciones anteriores. En este sentido, es importante,
crear en el hogarintercambios y comunicaciones sobre la histonia de los abuekos,
tios abuelos, mtw ¥ SLces0s acaecidos en la biografia familiar,
que permitan ai nifio tomar conciencia de su procedencia y conocer su filiacion
y le ayuden a lomar conciencia de su identidad personal, familiar y social,

Asi. &l nifio aﬂmduraunﬁampayunmpaﬁntam:ma’mmm
personal como histérico, que e ayudan a tomar conciencia de sl mismo como
sujeto individual y social. La construccion del concepto desmismo de un sujeto
gira alradedor da dos ejes: tiempo y espacio. Aprender a ser. Para elio, los
nifios y nifias han de aprender a ser desde dos puntos: social: como miembro
de un grupo social, de una cultura, qua podemos relacionar con “aprender a
conocer”, y individual: como ser dnico v diferente, descubriendo su interioridad,
sus posibilidades y Bmitaciones, su realidad personal inmersa en una realidad
social, en [a que desarmollar su proyecta vital.

Para aprender a ser él mismo, el nifio descubre sus peculiaridades y
=0 ser 51 mismo en la diferenciacion con bos miembros de su familia. La identidad
personal la adquiers en esle doble proceso de descubrimiento de si msmo y
diferenciacion del ofro. De ahi la importancia de sus pimeros contactos familiares
para potenciar la realidad de su ser individual y personal. E! nifio aprende a ser
sintiéndose querido, valorado, descubriendo que es digno de ser amado.

Aprender a hacer. El nifio aprende a desarrollar habilidades v destrezas,
observando, expenmentando y descubriendo lodos kos objelos que encuentra a
su alrededor. El nifio aprende a hacer con sus mas prddmos, en la reabdad
cotidiana del hogar y de la escueda, cuando se le permite manipular, asociar y
establecer relaciones entre diferentes elementos, estamos permitiendo que
aprenda a hacer. La creatividad como capacidad creadora, que permite abnr
hacia nuevas fronleras, se fomenta estimulando al nifio a investigar, dascubrir,
explorar, experimentar, y en ssta tarea pueden participar familia y ascuela, por
medio de esirategias innovadoras de trabajo comdn.

Favoracar una educacidn para [a vida comunitaria, desde el ambito
familiar, s fundamental para que &l nifio aprenda a ejercitar la paricipacdn, [a
cooperacidn, el dilogo v la toma decisiones consensuadas y compartir los
conocimientos y la vida, de forma que luego sea capaz de transferir estos
aprendizajes a otros contexios sociales.

¢ Cuanto Vale la Vida?

Lyso Anhin Bobo D Lox Sanios
Esnsdarts dal & Ssenpairs do la Lic an Edu, Ss8c
en i Enpecialided de Crilmics

Si an alguna ocasin legara contigo
na perstna muy mporianis en "l
munda de los negocios™ ¥y le
preguniara ;Cudnio quieres por bu
vida?, ;estarias dispussio a negosiar
con una cantidad considerable por
ella?

Desde un punto g2 vista ameno para
mi, &5 indignante saber que hay per-
sonas que ofrendan su vida por .

canlidades altas, bajas o inexistentes, con tal de no seguir en &l sufrimiento que
glos llevan, puesio que por mas de un medio de comunicacion nos anbaramos de

gichas dasracias.

¢ Peno qué pasa cuands un personajs pdblico, politico o religioso enira en dicha
decisitnT, [as cosas se voelven mas lurbias de los que nosolros nos esparabamos.
En este caso, las autoridades comaspondiantas sa llaman d se hacen lamar *la voz
del pushia”, cuyos alribulos procaden & estar de acuerdo con que ka ey de aborbd™
sea penmitida en nuestro pals, no obstante, quieran laner prasanbs que i deacisidn
da que un sar humano venga a la wda sea coartada sin previo aviso.

Sblo Bequen a imaginar &l ndmero tan alto de personas que comeleran delfos
dentro da nussira nacidn, asesinando a personitas tan pequenas, que no tienen ni
siquiera k2 oporiunidad de decidir s quieren vivir dentro de "ésle gran infiemg”,
gaqun e pensamiento de dichas aulondades.

Pero por desgracia todo esto pasara i los seres son educados de forma equivoca,
puesio que varias tecnicas de ensafianza son empleadas da una farma inaproplada.

Mo conformse, para mi persona, fue indignante saber que una personahidad muy
impariania dantro g |a educackin, este de acvardo con la ley en proceso dentro de
nuestra Republica Mexicana. Dicho personaje hablé por medios de comunicacidn
imporianies, mencionando qué; ™o acepia la poshilidad de que una persona venga
a este mundo & sufrir y que lampoco esta de acuerdo oon qui UNa persona que ya
ha wivido dentro de este gran sufrimiento, que es 1a vida, lenga que seguir sulriendo
cuando ya no fieng ni ka mas minima esperanza de vivir™, En pocas palabras, esta
gran personalidad, esta iotalmente de acuerdd con la Ewlanasia y & aboro.

LY ustedes creen gue en verdad con &l hecho da aceplar lakes léyes, como las qua
guieran implantar, 283 posible de acabar con miles de sufrimienios?, yo pienso que
no, S0 PONgamanss 3 pensar & Mveshguemos, 5 85 NeCesant, que sin g
aiizsta tal ley las personas io Began a realizar de manera clandesfing. solo piensen
en la enorme cantidad de cas0s que Se preseniaran Con Una iy que penmila raakzar
tal acto de salvaEsmo, OMQUA SB3MOS SINCENDS, no S& & pude Bamar oe alra forma,

Paro con eslo no quilo |a posibdsdad de que an esia vida se pueden Ener muchos
suirimientos oa por madio, pang son expanencias Gue nos ayudan a Sar mejaras
personas, ciudadanos, (deres, ale., an pocas palabras nos avudan a dade un cambio
sionificalivo a nuestra vida.

Na panpo 3 consideracidn un tema tan delicado, sdlo quiend que se iImplants una
conciencia pura y promeatedora en cada uno de nosotros, Somos parsonas
que educamos @ miles de personas mas, ¥ por al motve, debemos de eslar
conscientes de qué a nuestro cuidado se han ancomandado vidas. presentas y

futuras, s cuales, debemos de Bevar a realizar la mayoria de las metas que elias |

o ellos tengan planteadas.

El objetiva, &5 que nosolros como docentes, potamas encausar posiivamente (oda
la vida por defante, que ningan Ser humand s&a capaz de imiar las posibiidades
de las que disponemos. " |Maesiro, tu labor ampiaza an este momeniol”, T mejor
que nadie pugde saber que la vida de muchos seres humanos dependen de una
buena educacitn, sin impartar al nhval en el que bu labor sea desempefiada.

Maestros, San Juan Bautista De La Salle nos hace una alenta invitacsin ¥ nos
pide que eduquemas 2 1a humanidad, *Con ks Termura de una Madre v con la
Firmaza de un Padre”. Mies de vidas dependen de U, Fratermalmenie De La
Salle.
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