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Las estrategias didacticas en la investigacién.

La estrategia considerada como el arte de coordinar las acciones con la intancidn
de alcanzar una meta, es una harrarmienta de gran utilidad para la actividad humana.

En &l terreno de la educacian al maestro no la sirve un simple enfoque técnico de la
didéctica, que desconozca a los alumnos, que deben ser aclores e ignore &l ambienta
an al que s& desenvuaive.

Por @60 €5 conveniente que &l maestro recurma a un conjunto de guias para la accidn
presente v particular, las condiciones de la practica exigen variabilidad v oporiunidad
an las intervenciones.

Pensar en estrategias es abordar un complejo procaso de decisiones con una gran
flaxibilidad, que pueden ser modificadas el docente idamente, 5i la sifuaciin ] 2 i H
il i) T - Mensaje de Direccion Academica

Ahora bien, es preciso parlir de la nocién misma de estralegia que nos habla de planificacion de las aclividades, consciente, guiada por
objatives, dirigida a metas, y desda luego comprensiva dal marce contextual de la ensefianza vy el aprendizaje, y de 1as habilidades deal
docanta.

La utilizacién de sstrategias supone una revisidn parmanenta da las atapas de |a plansacion, realizacion y evaluacion, y también supona
un conocimiento de por qué |a estrategia elegida, 88 |a mas adecuada en ese momento con 508 alumnos ¥ en ase contexto,

La imvesiigaciin puede jugar un papel muy importante para ayudamos a encontrar esiralegias efectivas, para que los alumnos construyan
y adquieran &l conocimiento. La investigacidn nos ayudara a encontrar mecanismas y recursos para la construccion de significados de los
materiales informativios.

La investigacidn nos podra reportar @ avance, los resultados v el éxito de la imarvencidén madiadora y estratégica del docante.

De los diferenies tipos de estrategias; sekecclbn, organizacidn, elaboracidn, transfer, de apoyo de formacidn, de personalizaciin, de
procesamiento, ele., ia investigacién nos dird cusdles han sido eficaces, cudles necesitan ser Implementadas en una intancidn precisa,

La actuacion madiadora dal docenta debe ser examinada v refllexionada, registrada v evaluada con adecuados insirumenios. Una aceriada
investigacidm promovera una axilosa practica educativa para al bien de los educadoras.

Hno. Guillermo Megrete Ruiz
Director Académico

Aporte del Departamento
Hoy an dia an sl ambito educativo y de investigacidn sa ha ganarado la idaa,

de |I1‘J'ESt]gﬂElﬁl"‘l que el educador y aprendiz utilice estrategias didacticas que inviten a

; aprahandar de manera novedosa v relevante, haclendo de la tarea educativa
un proceso genuing y holistico; con este propdsito se han integrado ponencias
surgidas dal 3er. Cologuio de Investigacidn Inferuniversitario v del Fora da
Educacion 2007 donde se encuentran distinias maneras de infervenir y asistir
log aprandizajes. Esperamos gua los contenidos prazentados ean esta 7
Reavista de Investigacidn Educative sean de gran apoyo para catedraficos y
esludiantes an el abordaje de los saberes comprandidos en el aula, ala vez
raciban una felictacidn axtensiva todas nuestros colaboradores por hacer
de esta revisia un espacio de difusién de experiencias académicas y de
investigacidn logrando con esio la asignacion del numero ISSN en al Instifuto
Macional del Derecho de Autor.

==

Agimizsmo los invilamos 8 sequir aumentands el interés por escrbir artlculos
que dan cuenta del “saber hacer” an materia de educackdn e investigacion.
Con sancillaz v humildad reciban nuastra gratitud.

Dra. Maricela Sanchez Espinoza

Dpto. de Investigacidn

Mira. Josefina Martinez Guerrero

Dpto, de Difusion v Extansidn Unlversitaria

re v isila d =\ Investlgacion g d ucaltiwva
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Una

propuesta

de pensamiento critico para

M. . Rebeca San Juon Téles
ULSA Cusmonvoca
ermall monjuanEDkonet CWeoL LB mx

dlgebra en preparatoria

El algebra es fundamental en diversas asignaturas de
matematicas. La falta de preparacidn de alumnos y profesores
&n esta tematica es la causa principal de la reprobacion de
la mayoria de los alumnos en el area de matematicas.

Uno de los temas donde los alumnos manifiestan mayor
dificultad en el tema de los exponentes. La mayoria de los
alumnos le resta importancia debido a que no identifican su
aplicacion, Los docentes, por su lado, centran su trabajo en
la mecanizacion mediante aplicacién de leyes, reglas o
formulas, lo que a su vez provoca que los alumnos memoricen
mas no razonen dichas leyes.

Un caso practico relacionado con este tema son las
inversiones. Todos nosotros tenemos contacto con los bancos
o al menos escuchamos en fa radio o a alguien cercano decir
que hizo una inversion. Algunas personas en el mejor de los
casos calculan de manera aproximada los intereses que
generara su dinero.

Pues bien, el calculo de estos intereses se puede hacer con
la expresion: (suponiendo que los intereses que se& genaran
s& reinviertan, proceso al cual sa le llama Interés compuesta).

(1+1)" donde: (1H1) esiabase

M es la potencia o exponente
R ———

El concepto de exponente es relevante en asignaturas como
matematicas financieras, finanzas, y célculo. Las aplica-
ciones son diversas: calculo de intereses, amortizacionas,
rendimienlo de gasolina, procesos de produccion,
crecimiento poblacional, cultivo de bacterias, elc.

Los exponentes por otro lado, estan asoclados a crecimiento,
concepto que la mayoria de los profesores no proporcionan,



Este concepto lo podemos ver graficamente de la
manera:

siguiente

Crecimiarito axponancial
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Otro elemento a considerar es la falla de interpretacion o la
lectura inadecuada de simbolos, proceso que generalmente
no es considerado por los profesores.

Obsaervemos las siguientes graficas y contrastemos el

significado que hacen muchos alumnos de |a expresion
exponencial.
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Las lineas en color muestran [a imerpretacién que muchos
alumnos hacen del exponente (multiplican |a base por el
exponente). Graficamente es evidente que el concepto de
crecimiento asociado al exponente esta ausenta,

Ahora observemos las siguientes expresiones:

X" donde

X eslabase
n esla potencia o base

3" donde
3 eslabase
2 eslapotencia o base

e

Comparemos:
‘Eomson wgomnce | Gee [ Exponan
(1) (1) !
. In l & I "
3 3 :

La primera y segunda exprasion son algebraicas, la tercera
es aritmética.

Con esto se pretende ilustrar que &l algebra es una
generalizacion de la antmética para muchos casos.

Por ofro lado, en el proceso de la construccidon de cono-
cimientos matematicos se presentan sistematicamente errores
los cuales generalmente no son corregidos por diversas
circunstancias: la falta de tiempo, la preparacion deficiente
del profesor, la escasez de alternativas en métodos de
ensefianza para subsanar los errores, la faita de interés de
los alumnos hacia la materia etc.

El error es un elemento de suma importancia para influir en el
aprandizaje y en rendimiento académico de los alumnos. Al
profesor le proporciona informacidén para elaborar las
estrategias de ensefianza-aprendizaje. El alumno, si lo
reconoce & identifica puede construir conocimiento.

En ambos casos son necesarios el diagndstico y su comeccion
an base a estrategias que promuevan el ejercicio critico para
superaros.

Con lo expuesto anteriormeanta y con base an la experiencia,
se propone abordar el tema de exponentes en el primer
samesire de nivel preparatoria con estrategias centradas en
pensamiento critico,

Este asquema da trabajo rompe con los paradigmas con los
que se trabaja de manera tradicional; Profesor explica y
proporciona leyes de exponentes, da bateria de ejercicios en
los que aplica las leyes. Alumno ejercita, memaoriza y meacaniza.
Los ejes en los que se basa esta propuesta son pensamiento
eritico y estudio u observacion de armores.

“Pensamiento critico es el pensamiento con un proposito
de juicio avtorregulado, el cual resulta de interpretacion,
de andlisis, evaluacion e inferencia, también como de
explicaciéon de lo evidencial, conceptual, metodoldgico
criteriologice o consideraciones contextuales sobre las
cuales este Juicio esta basado (faciones 90, p.3 en
Alvarado 98, p45)". En Nava 2005.

El estudio de errores en matematicas se ha abordado desde

la pedagogia v la psicologia (psicoanalitica, la Gestalt v la

psicelogla del pensamiento). Las aportaciones en esta

tematica han sido diversas: andlisis, categorizacion, desde

ﬁ‘-i :uniricura. metodologia, formacién de los profesores etc.
==

En lo que coinciden muchos de estos estudios es que los
errores no tienen caracter accldental ¥y que son una
manifestacion exterior de un proceso complejo en el que ha
estado inmerso el estudiante: ascuela, profesores con los que
ha alternado en su vida de estudiante, familia, contaxto social
y cultural en el que se desenvuelve, interés por el estudio,
interés por las matematicas y materias relacionadas entre
otras.

arioni O



Dada la complejidad del estudio de erores, en esta propuesta
nos abocaremos a los errores desde la observacion, la
categorizacion, las causas, la interferencia y el lenguaje, tareas
que necesariamente tendra que hacer el docenle en una
primera fase para incidir en los alumnos en una segunda etapa
de esta propuesia.

Las tareas del docente van en dos direcciones, la primera en
la organizacitn y planeacion de su clase. La segunda en la
ohservacion y documentacion que hara en el aula. (para re-
gistrar errores)

Planeacitn de la clase: Reflexionar sobre el contenido que va
a exponer y como 1o va a exponer.

Algunas preguntas para guiar a esta reflexion pueden ser las
siguientes:

1) i Por qué este tema es relevante para los
alumnos?

2) 4 Qué puntos son los mas importantes
del tema?

3) ;Cémo puedo organizar estos elementos
para facilitar la comprension y por lo tanto
su aprendizaje?

4) ;Qué deben y pueden trabajar en el
tiempo de clasa?

5) ¢ Qué debo preguntar para motivar el
interés y que ellos vayan descubriendo e
infiriendo el tema?

6)¢ Qué tienen que saber?

7). Qué antecedentes necesitan para este
conocimiento?

Para no desviar el objetivo de la tematica en elaborar preguntas
sin control, se sugiere apoyarse del mapa curricular para
retomar, i s que se pierde el umbo el objetivo y la perlinencia
del tema en la formacion y aprendizaje que se requiere del
alumno.Las preguntas deben considerar aspectos como los
siguientes para considerarse relevantes al tema a tratar.

a) Importancia para los estudiantes (curricula)
b) Conceplos que deben aprender a
profundidad en el tiempe disponible

¢) No confundir datos con conceplos, Los
primeros no fomentan el pensamiento

critico los conceptos promueven analisis,
integracion, abstraccion y relacion con

otros conceptos o elementos.

d) Relacionarlos en lo posible con la

realidad.

El trabajo en &l aula del docente:

a) Observar el trabajo individual de los
alumnos

b) Registrar cbservacicnes

c) Categorizar errores

d) Elaborar estrategias de acclon

Esto implica regresar a preguntas como [as anteriores pero
en esla fase las preguntas serian del sigulente tipo:

a; & Qué entendit?

b} i Cémo lo entendio?

c) . Como explicarlo nuevamente?

d) ; Como verifico gue esta vez silo
entandid?

e) ;Qué analogia hago con algun tema
de su interés?

* g rewv il s1ila d e
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La altima fase del profesor seria la auto-evaluacion,
nuevamente con pregunias como;

a) ;Las estrategias desarrolladas promueven pensamiento
profundo?

b) ;Los alumnos alcanzaron los estandares planeados?

c) JAyuda a establecer conexiones entre conceplos y de la
vida diaria?

Respecto al alumno:

I Activo.

Il. Analegias con formulas y ejercicios a
resolver

lll, identifique con precision lo que no
antiende (verbalizar las dificultades
también ayuda a la construccidn del

conocimignto)

IV. Trabaje con orden, limpieza y
procedimientos completos

V. Compare su solucion fallida y la comecta
VI. Documente

VIl. Infiera e investigue aplicaciones

A continuacién y con base en la experiencia se detalla una
propuesta para introducir el tema de exponentes.

Dinamica General. Tema, Exponentes

A. Plantear situaciones cotidianas en las que tiene aplicacion
el tema.

B. “Descubrir” las leyes de los exponentes a través de la
aritmética.En la escuela tradicional se proporciona al alumno
la lista de leyes de exponentes, ejemplos y ejerciclos para
aplicar formulas.

i) Con esta propuesta, se inicia con aritmética,
presentando el concepto de exponente, ejemplos
an los gue se les hace pardicipar con algunos
ajemplos:

i) El segundo paso es presentar los mismos
gjercicios con los que se iniclo la exposicion pero
en esta ocasion se sustituyen los ndmeros por
literales, haciendo énfasis en la observacion para

gue “descubran”™ que es el mismo concepto.

El objetivo de esla primera tarea: Observacion y retomar
conceplos de aritmelica.

Recomendaciones: Es conveniente dosificar los
contenidos de acuerdo al perfil del grupo. Evitar la
sobrecarga cognitiva de la actividad.

C. Hacer generalizaciones y formularic. En base a lo
trabajado en el punto anterior, inducir la generalizacion para
&l “Formulario de los Exponentes”.

D. Usar el formulario elaborado en cada clase. El proposito,
identifiquen “formas” para la aplicacion comecta.

g d ucallva
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Fase de maduracion de conceplos.

a. Equipos de dos personas.

El profesor monitorea el trabajo para
identificar los errores que s& han cometido
& induce nuevamente a la observacion de
"la férmula” y la forma del ejercicio.

b. El alumno hace una bitacora personal
{con sus palabras del error cometido)

c.El alumno al identificar el error y
reflaxionar en su proceso puede
reorganizar su estrategia de solucidn.

E. El segundo momento se puede trabajar con ejercicios mas
complicados en los que les demande la aplicacion de mas de

una regla.

F. Recomendaciones generales: Utilizar lenguaje formal,
procedimientos completos, orden, limpieza y conclusiones
cuando asl se requiera.

Tareas Especificas
I. Leyes de los exponentes.
i) Aritmética. Exponer el concepto de exponente.

Conceptos involucrados: Base, exponente o potencia y fac-
tor

2=(2)(2) (2
=8

Ejemplo:

donde al nimero 2 del lado izquierdo de la igualdad se le
llama la base

al nimero 3 se le llama exponente

a los nOmeros 2°s del lado derecho gon factores

2= @ ©®

2 base
3 exponents

factores (3)

il} Poner mas ejemplos con diferentes numeros, reilerando
los elementos de los que se componea,

5'=(5) () (3)
=]25

10°=(10) (10)

=100

£4

'I.-t-;

¢'= (c) f¢) (c) r&

iv) Contrastar v hacer la pregunta ...;Enque se e 2 8
ejercicios anteriores?

Sugerencia: Mostrar en una tabla para que compames.

T o= (51N (% a = (a) (=) b=l
= |25
f = (x) (=} i

100 = (10) (10)
= | i
¥ = (3) (3 (3) (3) ¢ = (e) () (=N
| = 3 "
(2 = 2

) B -p

v) La pregunta surgird de manera natural ...; Cual es &l
rasultado? ... en el ejercicio numérico hay un numero como
resultado. Aqui es conveniente introducir el concepto de varia-
ble para iniciar el proceso de la generalizacion.

|ﬂ|'--

vi) Para generalizar (en algebra). Iniciemos a la inversa;

(blb)bih)(b)h)=
O (v () (v (v) (v} =
() (p) (p) (p) =

La respuesta con toda seguridad serd correcta f°, yﬁ ' _p"

Antes de la generalizacién podemos cuestionar con ejercicios
del siguiente tipo:

o) ) ) (m) (m) (m)=

F-nalig O



Con al propdsito de que observen las diferencias. En esle
caso as avidanie:

ajLa base no es la misma y seguramenta la respuesta sord
cormmacta.

b)Este dltimo ejercicio serla conveniente desarmollarlo de la
siguiente manera:

W & () tm) (m) =y'y' v m' m' m’

= lelel ppieisl

vii) Conviene contrastar con el mismo ejercicio pero ahora
con la misma base:

=
-
C i
e
G
-
e
ol
=~
-
-

(9 () () D) (0 ) =

= ¥V

Estamos listos para la generalizacion. Para inducirlos la
primera pregunta seria: ;Cual es la diferencia en los dos
ejgrcicios anteriores?

Con la respuasta (misma base) podriamos hacer ahora la
siguiente pregunta:

Si tenemos

LCémo se resuelve? xXxtm,,,

Reiterar que se trata de la misma base.

Puede haber dos respuesias: quienes detallan los factores y
quianas suman los exponentes. .. evidentemente ambas son
correctas.

En este punto es necesario plantear |a economia en tiempo
y esfuarzo.

Para invitarlos a la generalizacion reiteramos el significade

de varable, donde por convencion la variable x as la
que sa utiliza an algebra y otras asignaturas.

Entances:
¥ xF=xl?

contrastar con
XY X8 = xh

Enseguida proporcionemos diferentes valores a los
exponentes, incluyendo negativos y fraccionarios.

Utilizar también diferentes bases.

* 8 revista d @&
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x? i = y Poi2
o R
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P
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Il. Con esta primara regla se inicia el formulario.

lll. La siguiente tarea es el irabajo en equipo con el mismo
tipo de ejercicios con la revision y supervisién del profesor,
IV, El profescr indicara los ejercicios que tienen algun ermory
trabajarad de manera personal con el alumno para que éste
identifique el error.

V. El alumno registrard en su bitacora el tipo de ejercicio, af
errar y coma lo saluciond,

Esla dindmica se repite para el resto de la leyes de expo-
nentes, si olvidar incluir exponentes negativos y fraccionarios.
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“Aplicacion de un programa de
tutorias por pares paraelevarla
eficiencia terminal de una

telesecundaria rural™

ML en AE Ammido Hesnonedez lpquierds , MA. Juan ignacks Qoo Lama, M,
an A.E Adeling Armuil Toral. ULSA Benavenie
M. en A.D. Jorge Aruro Como Villegas, Unhansisad Viecnoana Mésico, 2007

Resumen:

El estudio realizado en una telesecundaria ublcada en una zona
rural del Estado de Tabasco, presenta niveles de Eficiencia Termi=
nal (ET) por debajo de los indices estalales y nacicnales (63.7%),
tiene como objetivo elevar los indices de ET a los parametros
nacionales. La metodologia empleada hace uso del analisis
estrategico para establecer un diagndstice de la institucidn aducativa
#si como la implementacion de un programa de tutorias por pares,
denvado de un analisis de benchmarking, que aprovecha a los
mepores estudiantes del dMimo grado como apoyo. Los resultados
obtenidos por [a aplicacion de este proceso duranie el ciclo escolar
2005, muesiran un incremento &n fa promocidn de los alumnos de
primero a segundo grado del 81 al 90%, la evaluacién prefiminar
indica que aun manteniéndose os niveles de promociin acluales
de segundo grado al egreso se lograria un incremento de la ET a un
70.2% para esta cohorte generacional, estableciéndose de esta
manera una tendencia, que a mediano plazo se puedan alcanzar

los valores de ET reportados en la media nackonal.

Intraduccién:

Las telesecundarias mexicanas fueron creadas a finales de
los afios sesenta con el objetivo de contrarrestar la insuficiencia
de escuelas secundarias convencionales, las telesecundarias
son la modalidad educativa que ha crecido de manera mas
rapida en los ditimos veinte afos.

Actuaimenta, el 20.7% del alumnado en nivel secundaria asiste
a una telesecundaria, y dado que el costo por alumno es casi
la mitad en estas escuelas a distancia gue en las secundarias
genarales o técnicas, es probable gue representan una apuesta
importante para aumentar en el future la cobertura educativa
de la poblacion entre 13 y 15 afios de edad (INEE, 2005).

Una de las principales conclusionas del Primer Informe Anual
del Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacién (INEE)
en Noviembre de 2003, se referia a la ensefianza secundaria,
considerada motivo de especial preocupacion a partir de tres
elementos, por una parte, la constatacion de que la cobertura
real en ese nivel es muy inferior al 100%, la evidencia de que
proporciones considerables de jovenes terminan la ensefianza
secundaria sin alcanzar los niveles de competencia deseables
y &l bajo nivel de eficiencia terminal (ET) de los mismos
{Desafios Educativos,2005).

La ET como indicador educalivo de uso corriente en los
diagndsticos, evaluaciones y procesos de planeacidn de los
sistemas escolares, se consfituye desde la perspectiva de la
taoria de sistemas aplicada a la educacion, en un indicador
de la eficiencia interna con que funcionan las instituciones
educativas, entendidas como sistemas (Coombs, 1971).

La secundaria es el nivel de la educacion basica con los peores
resultados de la Oltima década, ya que el promedio nacional
de ET disminuyd de 76.4% a 73.2%, y el de desercion se
incremeantd de B8.4% a 9.7% (Observalorio, 2002).

En la seccidn 2 se aborda la problemaética de la telesecundaria
rural motivo del estudio, en la seccién 3, se muestra la
Metodologia de Investigacidn, presentandose en las secclones
4 ¥ 5 los resultados validados estadisticamente asi como las
conclusiones de este estudio.



Antecedentes:

La Telesecundara ubicada en una rancheria fundada en 1983,
inicid operaciones con un maestro y 30 alumnos en una palapa
de guano construida por los padres de familia, quienes
consiguieron la donacién de un terrenc de 1848 m#,
actuaimente cuenta con & aulas un laboratorio, una plaza clvica
y sanitarios para hombres y mujeres.

Las principales actividades econdmicas son la agricultura y la
pesca, la comunidad presenta un alto porcentaje da migracion
a Estados Unidos, ademas de gue a partir de los 15 afios los
jovenes inician su vida en pareja, frustrando asi sus estudios.

A 23 afios de su fundacién, la Telesecundaria cuenta con un
director comisionado y cinco maeastros frente a grupo, un total
de 123 alumnos, con dos grupos de primero, dos grupos de
segundo y un solo grupo de tercero, la eficiencia terminal es
del orden del 63.7%. Este valor de eficiencia terminal se
encuentra por debajo de la media estatal que es del orden dal
80.3% para el ciclo escolar 2004-2005. El Gobierno Federal
ayuda con becas del programa oportunidades a |a totalidad
de los estudiantes.

Metodologia:

En este estudio se utilizara el modelo de enfoque dominante,
que consiste en desarrollar el estudio bajo la perspectiva de
uno de los dos enfoques (cuantitativo o cualitativa), el cual
prevaleca, v la investigacion mantiene un componenta del
olro enfoque, quedando estructurado el disafio de la siguienta
manera:

1.~ Realizar una reunion de trabajo entre catedralicos y di-
rector con la finalidad de obtener los componentes de la matriz
FODA,

2.- Llevar a cabo una encuesta de tipo exploratorio entre
estudiantes y catedraticos, para determinar las variables que
mas inciden en los resullados actuales.

3.- Wiilizar el Diagrama de Pareto y la Estratificacion como
herramientas de diagnostico, para ubicar jerarguicamente los
problamas mas graves de la institucion.

4.- Aplicar el proceso de Benchmarking, para determinar los

os qua astan siendo utilizados por las Inslitucionas de
Ensefanza Media Superior y Superior, para abatir el problema
de baja ET y altos indices de reprobacion.

5.- Establecer una serie de acciones en conjunto entre
directivos v catedraticos, respetando los acuerdos sindicales
del SNTE.

6.- Evaluar los resultados utilizando la prueba estadistica de
diferencia de medias para dos grupos, ¢on muastras
independiantes, asl como la de diferencia de proporcionas.
resultados:

Como primer punto se llevd a cabo la aplicacién de la matriz
FODA, la cual arrojd los siguientes resultados:
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Como segundo punto se aplicd una encuesta exploratoria al
total de catedraticos y alumnos para determinar:
1. Lajerarquia de los problemas asi como el nivel de prioridad

2. Las asignaturas que se consideran de mayor grado de
dificuitad en cada uno de |os trés grados, asi como sugerencias
para reducir los indices de reprobacidn

Las respuestas obtenidas para los problemas mas importantes
y la pricridad en la solucidn de los mismos se muestran en la
Tabla Il

TABLA I
Problemas mas importantes y prioridad en la
solucion
Pricreld gn la soluciin. | Jerarauin come prosbams
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Como puede observarse para los alumnos un problema
prioritario &s que el maesiro no explica bien, mientras que
desde la optica del docente es la deficiente preparacion del
alumno, la gue le impide &l correcto aprovechamiento de los
temas.

La tercera pregunta de la encuesta se enfocd hacia las
materias consideradas de mayor grado de dificultad,
obteniendose para cada grado las siguientes respuestas por
parte de los alumnos y docentes.

g ducativa



TABLA IV
Materias mas dificiles

ALUNNDS MAESTROS |
Lzarias Primer Grads Cantidad % Caridad £
...... it i — et
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Fisica 0 935 5 3.3
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Fundamentalmente las asignaturas que estan consideradas
como las mas dificiles son:

Matematicas, Fisica y Quimica. Solo B

en el primer grado queda Espafiol :

dentro de las asignaturas dificiles, &

pero eslo a que las B

a y Quimica §

TABLAV
indices de Aprobacién (%)

— Matertas | Primern | Segundo | Tercera{l] |
Maemiices gy | 614 | 85 |
introdkeli d b Fiscd y o [ Cuimics | RS ==
Fisica | | /1 T - 7.
Quimes ' R 3]

204 |

|

Feaf © Indormacion coilenida dal Mstonal Bcaclmico. (1) an primars opomunidad

Esta informacién cualitativa se confirma con los indices de
aprobacion obtenidos del historial académico v reportados en
la tabla V.

La eficiencia terminal, medida como el cocienle de la
cantidad de estudiantes que terminan la sacundaria, con
respecto a los que iniciaron el ciclo considerada como base
porcentual, se obtuvo de los registros académicos,
presentando el siguiente comportamiento en las dltimas G
generaciones.

f.l'_'l,.‘_

.

TABLA VI
Eficiencia Terminal por Cohorte Generacional (%)

Coherte Generaclonal | ingress | Egresc | Efichncla terminal (%) |

1557 2000 # ) R
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| 2002 - 2005 50 s fe0

| Total 250 186 BT

Diagnostico

Con base al analisis de la informacion obtenida, se llega al
siguiente diagndstico;

1.- La Eficiencia terminal se encuentra por debajo de los
parametros estatales

2.-Alto indice de reprobacion en las materias Matematicas,
Fisica y Quimica.

3.-Deficiencia en la preparacidén académica,

4 .-La percepcion generalizada de lejania de la Tele-
secundaria.

Acclones

Con respecto a los puntos internos, debido a que la baja
aficiencia terminal, alto indice de reprobacion y deficiente
preparacidon académica se presentan frecuentemente en el
ambite educativo, se aplico el concepto de Benchmarking
para conocer y en su caso implementar, las estrategias o
procesos gue han dado mejores resultados en otras
instituciones educativas, ¥y que puedan adaptarse a |as
condiciones de la escuela, sin generar afectaciones
laborales.

El proceso que se considerd mas adecuado fue la tutoria
academica debido & que permite un contacto estrecho y
continug entre docentes y alumnos, ademas de que la
mayoria de los maestros son jdvenes y asto favorece la
comunicacion con los estudiantes.

Al proceso se le realizaron ajustes, resultado de una sere
de reuniones da analisis apoyadas en las experiencias
exitosas documentadas en la literatura (Beltran y Suérez,
2003), (Olmscheid, 2003), (Rus, 1999), y se muestran a
continuacion:

1.- La creacién de'la figura de tutor honorario, con los
mejores estudiantes del cltimo afio, como apoyo para
realizar ejarcicios adicionales sin afectar ila carga laboral
del maestro, ademas de proporcionar al adolescente el
reconocimiento de sus companeros con el efecto positivo
hacia su autoestima.

2.- El acuerdo de gue las tutorias se llevaran a cabo en
funcién al nivel de atraso, en forma individual, grupal o con
gl tutor honorarnio.

Evaluacion de acciones
Debido a que la evaluacion total del sfecto de las acciones
orientadas a incrementar la eficiencia terminal requiere de

un pericdo de tres afios para observar los resultados sobre
la primera generacion, se consideraron como parametros

.1

-y ST



indicadores para llevar a cabo la evaluacion preliminar de
las acciones realizadas, los indices de aprobacién de las
matenas consideradas dificiles asi como el porcentaje de
promocion.

Una mejora significativa @n ambos conceptos permitiria
saber que se esta trahagandu an al camina correcto, y
considerar que en un periodo de dos afos adicionales se
habra logrado increamentar la eficiencia terminal.

Después de aplicar el programa de ttorias en la institucion
educativa, haciendo énfasis en los grupos de primer grado,
se obtuvieron los siguientes resultados:

TABLA VI
Comparative de Indices de Aprobacion (%)
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Como muestra la tabla VIl se lograron mejoras en los indices
de aprobacién de primero y tercer grado, sin embargo en
segundo grado no se nota el efecto del proceso tutorial. En
entrevistas sostenidas con estudiantes v maestros, éstos
consideraron que se hizo mucho énfasis desde el inicio
del programa en los grupos de primer grado y que el efecto
gsobre el grupo de tercero se debid a la eleccién de los
mejores alumnos como tutores honorarios, estos jGvenes
extendieron su campo de influencia en su propio grupo
generando un efecto de sinergia v competitividad.

TABLA VIII
Porcentaje de promocién de alumnos
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El mayor efecto se nota en el porcentaje de promocion de
alumnos de primero a segundo qué pasd de un promedio de
81 a 90, observandose que ain manteniendo los porcentajes
acluales de promocion en segundo y tercero, puade esperarse
gggéaﬁmma terminal del 70.2% para la generacidn 2005 -

Analisis estadistico:

Los resultados oblenidos se evaloan utilizando la prueba
asladistica de diferencia de medias para &l analisis de los
indices de aprobacion y diferencia de proporciones para &l
analisis de porcentajes de promocion.

indices de Aprobacién (%)

Las resultades que se muestran en la Tabla IX indican que
sOlo para las asignaturas de Matematicas e Introduccion a la
Fisica v a la Quimica se obtuvieron valores estadisticamente
significativos.
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TABLA IX
Comparacién de parametros iniciales y finales
de las asignaturas
correspondientes al primer afio.
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Los resultados obtenidos para las asignaturas de segundo
afto, se muestran en la Tabla X

TABLA X
Comparacion de parametros iniciales y finales
de las asignaturas correspondientes al segundo afio.
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Los datos correspondientes a las materias de segundo grado
no muesiran una diferencia estadisticamenta significativa en
o genaral, a pesar de lo anterior, en la asignatura de
Matematicas se observa una lendencia positiva importante
gue en un futuro puede llegar a convertirse an astadisti-
camente significativa.

Al llevar a cabo el analisis de los valores del tercer afio se
abtuvo lo siguiente.

TABLA XI
Comparacion de parametros iniciales y finales
de las asignaturas correspondientes al tercer
afio.
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Estos resultados indican que para las tres materias corres-
pondientes al tercer afio se lograron resultados estadisti-
camente significativos, demostrando |a utilidad del programa

Porcentajes de promocién anual

Fara determinar si los porcentajes de promocion obtenidos
después del proceso de tutoria, son estadisticamenta
significativos, se ulilizé la diferencia de proporciones, lomando
como base de ingreso 100, mediante el software SPSS v
13.0

Porcentaje de promocién de alumnos

TABLA X
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Se llevd a cabo el analisis con los datos de la cohorte 2005,
considerando que iniciaron 50 alumnos y promovieron a
segundo grado el 0%, la relacidn acumulada de las cohortes
1887 a 2004 gue comprende un total de 392 alumnos, con un

porcentaje de promocion del B1%.

TABLA Xl
Datos para el analisis estadistico

Caharte Ingrese | Promotién | Esladistico
cantidad | 3 segundo % t
2005 50 %0
1967 & 2004 iz i 19220

Estos valores equivalen al 94.6% de probabilidad de
representar una diferencia significativa, la cual para los efectos
de este estudio se considera como aceptable,

Los valores de promocidn correspondientes a las otras
cohortes, no alcanzan todavia los parametros estadislticos
que permitan establecer una diferencia significativa en los
procesos.

Conclusiones y Perspectiva

La aplicacion del proceso de tutorias guiado por parte de los
maestros y apoyado con los mejores estudiantes del tercer
grado de la escuela telesecundaria , logrd en &l pariodo esco-
lar 2005, un incremento an la promocidn de los alumnos de
primero a segundo grado de 9 puntos porcentuales, al pasar
del 81 al 90%, lo cual aun cuando no cambiaran los valores
de promocion actuales de segundo al egreso se traduce en
un incremente de 6.5 puntos porcentuales con raspecto al
valor actual en la eficiencia terminal de la generacién que
ingresd an el 2005, esto es, un valor de 70.2%, estableciéndose
de esta manera una tendencia para que a mediano plazo se
logren alcanzar los valores de ET reportados en la madia
nacional,

LY

De acuerdo a los resultados obtenidos se analiza la
conveniencia de extender el programa a los estudiantes de
primero y segundo grado, apoyandose en los mejores alumnos
de segundo y tarcero respectivamente,

Como valor agregado se espera que el docente al poseer
mayor preparacion gue los padres de familia, pueda orientar
de manera mas adecuada al estudiante y alentarlo a continuar
con sus estudios, cumpliendo de esta manera una funcion
social de ensefianza de valores tan necesaria en estas
comunidades.
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Abstrae

This aporiation presents the advance of the first phase of the
work of investigation that contemplates to realize a diagnos-
tic evaluation to know how the development of the educative
proposal in values of the "Montessori College of Tepuente”
in Cusmavaca, Morelos. It expecis to vaiue the theoratical
coherence of the program and its application in school and
at home. Some theoretical lineaments are considered to
suport the project which is realized with a methodology of
action-investigation. The results reflect the first advance in
collective interviews made with teachers, parenis, students
and the board of directors of the institution, and they give
information about the program of values that is presented in
a first version at a descriptive level. With the investigation, it
is expected to give support to the educative community and
benafit the students academically and, in the future, consider
the study as a model for other schools to benefit with the
program at a national level.

Resumen

Esta aportacion presenta el avance de la primera fase de un
trabajo de investigacion que contempla realizar una
avaluacion diagndstica para conocer como el desarrollo de
la propuésta educativa en valores del Colegio Montessori
Tepuente en Cuernavaca Morelos. Espera valorar la
coherencia tedrica del programa y su puesta en practica an
el colegio ¥ en el hogar, Se aprecian algunos lingamientos
tedricos que sustentan el proyecto que se realiza con una
metodologia de investigacitn accién, Los resultados raflejan
el primer avance de enlrevistas colectivas realizadas con
maestros, padres de familia, alumnos y directivos del planted
y amrojan informacion sobre el programa de valores que se
prasenta en una primera version a nivel descriptivo. Con la
investigacion se espera dar soporte a la comunidad educativa
y beneficiar académicamenta a los alumnos v a fuluro,
considerar el estudio como modelo para que ofras escuelas
se beneficien con este programa a nivel nacional.
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Introduccidn.

La primera instancia donde los seres humanos forman valores
se efectia durante la nifiez y se desarrclla habituaimente en
el seno de la familia; esta se realiza a traves de la
socializacion. En los individuos, |a socializacidon se presenta
en dos fases: la primaria y secundaria. Una de las carac-
teristicas de la socializacidn primaria, s |a carga afectiva
con la que se transmiten los contenidos v la identificacion
con &l mundo tal y como lo presentan los adultos. El nifio
internaliza el mundo de acuerdo a los parametros que e
ofrece la familia como el Gnico existente y que puede concebir
(Loera, 1999, p. 33 en Martinez y Hernandez, 2005) de aqui,
la necesidad de que los padras cuenten informacion suficients
an valores para proveer a sus hijos de este primer
acercamiento al mundo real.

Sin embargo, la creciente heterogeneidad de estructuras que
adquieren las familias en la actualidad, ha llevado a que las
practicas cotidianas y los tipos de relaciones en las que
interactian sus miembros, se modifiquen drasticamente
dando como resultado, por un lado,
la inversion de valores que viven los
nifios y por otro lado, la poca destreza
de los padres para educar a sus hijos
an lo esencial,

La socializacidn primaria -
desarrollada principalmente en fa-
milia- no s universal ni permanace
estatica ya gue se incorporan nuevas
experiencias y principios sobre el
mundo en la segunda fase de la
socializacion.

La segunda fase de socializacion los
nifios la reciben enla escuela. Enella
se inserta al individuo ya socializado a nuevos sectores del
mundo objetivo de su sociedad. Sin embargo los resultados
insuficientes que se perciben a través de |a conducta de los
nifios de sociedad actual muestran lo que Loera afirma; (1999,
p. 33 en Marfinez y Hernandez, 2005) “los programas de
valores familiarizan a los alumnos con los nombres de los
valores pero no modifican la estructura social y las conductas”.

De ahi que este estudio propone, a traves de un trabajo de
investigacion accién con la comunidad educativa del Colegio
Montessori de Tepuente, la realizacion de una evaluacion
diagndstica sobre el programa de formacién en valores, para
construir a partir de ello, un modelo educativo de formacion
en valores que armonice con el sistema Montessori y el
programa SEP, en el cual , se incorpore la parficipacion de la
comunidad educativa y de los padres de familia para asegurar
la continuidad y congruencia que se vive en el colegio y an
casa.

Desarrollo del problema

Tedesco sostiena (2003, p. 40-42) gue los cambios que se
aprecian en la familia estan afectando significativamente su
funcidn socializadora. En paises como México, la expansion
de la familia nuclear, la reduccién del nimero de hijos, el
crecimiento de las uniones libres, el nimerc de hijos que
viven con sdlo uno de sus progenitores, la ausencia de la

figura paterna o el cambio frecuente de dicha figura, han
llevado a observar una transformacion de los valores que
poseen las familias y de la forma en como esos valores son
percibidos y transmitidos.

Ademas, el poco tiempo con que muchos padres cuentan
provoca que se desconecten de la vida diaria de sus hijos y
para compensario los llevan a colegios a los gue confian la
formacion valoral de los pequefios por profesores que
consideran competentes (Redding, s.f .).

La dificultad no termina ahi, ya que existe una disociacion
entre lo que se ensafia en la familia y lo que el centro escolar
determina comao valioso, esto representa para los nifios una
contradiccién entre lo gue se afirma que es bueno en casa y
lo que 103 docentes fransmiten como valor; provocando en
ellos graves confusiones vy una pérdida de autoridad de am-
bos aducadoras.

Aunado a esto, existen otros agentes socializadores que en
la actualidad cobran cada vez mayor importancia en la vida
de los nifios. Esto hace referencia a la transmision de valores
que producen los diferentes ambitos
sociales a los que los pequefios
pertenecen, ¥ que -de manera formal
e informal, planificada o no- educan
de acuerdo a sus valores:

a) Una formacion en las creencias que
la familia sostiene acorde a sus
creancias ideoldgicas yio religiosas.

b} Principios y conductas especificas
que practican sus amigos (vecindario).

= ¢) La carga de valores y antivalores a
los que se encuentran expuestos por largas horas a traveés
de los medios de comunicacién, en especial la television, la
cudl les “vende” sus propios “valores”. (Loera, 1999 en
Martinez y Hemandez, 2005).

A pesar de que el tema de los valores ha cobrado importancia
en la actualidad como parte de la filoscfia, los valores han
estado presentes desde el inicio de la humanidad. Para el
ser humano siempre han existido cosas valiosas: el bien, la
verdad, la belleza, la felicidad, la virtud y a lo largo de nuestra
historia han existido situaciones que se valoran méas que ofras
o de manera diferente. Por lo anterior, el criterio para estimar
ha variado a través de los liempos: se puede apreciar de
acuerdo con criterios estélicos, esquemas sociales,
costumbres, principios &licos o, en otros términos, por el
costo, la utilidad, el bienestar, ¢l placer o el prestigio,

En esta interpretacion de la forma de estimar lo que rodea al
ser humano, se manifiesta otro problema: una confusién entre
lo que son los valores y el proceso de valoracion de las cosas.

En conclusion, se tiene én la realidad familiar y escolar ac-
tual, la confluencia de: una dinamica familiar con drasticos
cambios, carencia de comprension de lo gue los valores son,
falta de conocimientos de como educar en valores, poca
precision en el proceso que sigue el ser humano para construir
los propios valores, contradiccion entre lo gue transmiten los
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padres como valioso y lo que los maestros conciben como
tal, incoherencia entre lo que ensefian los educadores y su
vivencia cotidiana.

Justificacion

La eleccidon del Colegio Montessori de Tepuente inicio con
una actividad previa, la bisqueda personal de una
aspecialidad en valores humanos. Esta oportunidad se
encontrd en un Instituto Intemacional de Valores Humanos
en Tallandia, cuvo plan de estudio ofrecia dos beneficios que
no quedaban en las promesas de un programa educativo,
sino que existian testimonios que estos conocimientos aran
refiejados en las conductas de o8 alumnos que garantizaban
por un lado, una excelencia académica que lleva a que estos
asiudiantes sean contralados facilmente porque proceden
de este tipo de colegios y por otro lado proporciona una
formacion sdlida en cuanto al compromiso individual con una
vida moral activa que los lleva a convertirse en profesionistas
que buscan no sélo un bienestar propio, sino al mismo
tiempo un  bien comdn, varios testimonios de ello se
encuentran documentados en la tesis doctoral sobre el
tema. "Desarrollo de los valores integrados. Un modelo
instruccional basado en el concepto de aprendizaje intuitivo”.
Preseniada por el rector del Instituto de Tailandia Art-ong
Jumsai Na Ayudhya {2003).

Al analizar las bondades alcanzadas del programa en
México se puede hacer extensiva la posibilidad de que al
programa educative de formacién en valores aqui disefiado
sea aplicado en ofras instituciones que persigan fines
similares a este modelo educativo, y pueda funcionar como
una altermativa que dé respuesta a la inversién de valores
que deleriora cada vez mas a nuestra sociedad y se
expande rapidamente entre los nifios y jdvenes que
experimentan el influjc de todo tipo de mensajes e
informacidn que caracteriza a la sociedad del conocimianto.

A partir de un estudio histdrico que se realizd sobre los
diferentes proyectos de valores en educacion basica que
ha implementade la Secretaria de Educacion Publica, se
afirma que: por la indiferencia que muchos maestros
muesiran hacia la formacién en valores, las escuela
mexicanas de educacion basica atraviesan por una situacion
de grave deterioro. Varios estudios de campo realizados
en situaciones urbanas y rurales muy diversas coinciden
en describir un panorama muy preocupante del
funcionamiento escolar en lo que concierne a la formacion
de valores (Garcia Salord y Vanilla, 1992; Rockwell, 1995;
Manteca, 1999; Molina, 1989 en Latapi 2004).

Es fundamental la aportacion de este trabajo al disefiar un
programa de formacion en valores para padres de familia
que esté integrado al proyecto educativo escolar con el fin
de alender la siluacidn de carencia de medios para
desarrollar los valores que vive la familia de hoy y con elio
coadyuvar al desarrollo de una sociedad mas sana y
armonica.

Objetivos Especificos
1. |dentificar las caracteristicas del manejo del sistema

aeducative Montessori en los grados de la primaria dal
colegio Montessor de Tepuente

+ 18 revista de

Invaestigacldn

2. Valorar cémo los maestros trabajan la metodologia del
programa en valores Sathya Sai y la concepcion que tienen
de los valores que lo confarman

3. Diagnosticar beneficios logrados de la aplicacion del
programa en valores del Colegio por el personal, nifios vy
padres de familia.

Tematica y contenido

Hoy en dia el lema de valores cobra una importancia funda-
mental en &l ambito educativo. Las ciencias de la educacion
50N Un area compleja, ya que abarcan tbpicos de diferentes
campos del conocimiento. Este estudio esta ubicado en la
investigacidn educativa v para abordaro se enfoca desde
los siguientes campos disciplinarios:

Bajo la axiclogia se analizard qué son los valores, sus
funciones y como se lleva a cabo la formacién valoral en el
ser humanao,

A fraves de la pedagegia se explicard qué significa educar,
los fines de la educacion, las caracteristicas de la educacién
informal y las estrategias educativas para el trabajo con nifios
y log padres de familia,

Deniro de la psicologla se estudiaran los aspectos subjetivos
del valor, cémo influyen en las emociones, pensamientos v
prejuicios. asi como an el comportamiento valoral de los nifios
y la forma de contribuir a la salud mental de los pequenos
para decidir adecuadamente sobre la vivencia de los valores.

Con base a la antropologia se aclarara el origen de la fa-
milia, su universalidad temporal y cultural, las formas como
se reviste la familia en las diversas sociedades y codma los
individuos s& van constituyendo dentro de la sociedad.

Desde la sociologia se identificarén las caracteristicas de la
familia como grupe primario, elementos que la componan,
relaciones enlre sus miembros, roles, funciones, dinamicas,
fases y transmision cultural de generaciones.

Antecedentes del tema:

La educacidn no sblo se adquiere y se desenvuelve en la
escuela a travas de la accién pedagégica del profesor.
También los padres, los familiares, los amigos, los centros
culturales, artisticos, los centros daportivos y recreativos, el
ambiente en que uno viva, todo puede ser fuente educativa,
sl contribuye decisivamente a la formacion de la personalidad.
Lo informativo y contextual, el entorno de nuestra vida,
puaden constiluirse en agentes de educacion cuando son
aprovechados para configurar el modo de ser y de actuar de
la persona. Es decir, ayudan a constituir al hombre. Su papel
no es el mismo que la educacidn formal, pero contribuyen
eficazmente —por la interaccidn que se establace entre el
hombre y el ambito- a determinar formativamente a la per-
s0nNna.

En sentido amplio, son verdaderos agentes de educacion;
intervienen en el camino de madurez de la persona, Estos
meadios -y enfre ellos la familia- no tan institucionalizados ni
sislematizados o inclugo, en muchas ocasiones, no tan
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conscientes de su papel educativo, como la educacidn for-
mal, constituyen un campo de gran interés, "el aprendizaje
adquirido en el entomo social es mucho mas significativo al
que se logra adqguirir en las instituciones educativas...el
avance tecnologico ha dado lugar a cambios en la naturaleza
del proceso ensefianza aprendizaje. El nuevo modelo
educativo estd en construccidén (Schmelkes y Lépez, 2003,
p. 208).

Es necesario “regresar” a la familia |la tarea de educar en
valores y compartifia con el espacio escolar, por que los lazos
afectivos que vinculan a los miembros de la familia son el
ambiente ideal para la formacion en valores. Hay claras
propuastas que mencionan la necesidad de incluir a las
familias en el proceso formativo de sus hijos (Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrglio Economico, 2002, p.162)
lo que permitiria brindar una formacién mas sistematica v
congruente a los nifios.

Sin embarge en la actualidad se carece de programas de
padres para educar en valores sistematizados y que logren
mas alla de transmitir conceptos, una real vivencia de |as
virtudes, afirma Latapl (2004) que no hay sugerencias
concretas dentro de las instituciones educativas que brindean
a los padres estralegias para la formacion en valores que
permitan la adecuada orientacion de sus hijos.

El concepto de valor en el que se busca educar a los nifios
abarca contenidos y significados diferentes y ha sido
abordado desde diversas perspectivas y teorias, esla
invastigacién se fundamenta en el sentido humanista, &n &l
que se entiende por valor lo que hace que un hombre sea
tal, sin lo cual perderia la humanidad o parte de ella. El valor
se refiere a una excelencia o a una perfeccion. Por ejemplo,
se considera un valor decir la verdad y ser honeslo; ser
sincero en vez de ser falso; es mas valioso trabajar que robar.
La praclica del valor desarrolla la humanidad de la persona,
mientras que el contravalor lo despoja de esa cualidad
(Vasquez, 1999, p. 3).

Desde un punto de vista socio-educativo, los valores son
considerados referantes, paulas o abstracciones que orentan
el comportamiento humano hacia la transformacion social y
la realizacion de la persona. 3on guias que dan determinada
orientacion a la conducta y a la vida de cada individuo y de
cada grupo social. Y es bajo esta vision del valor, en la cual
este trabajo se desamollara.

La ciencia que estudia a los valores es [a Axiologia, rama de
la metafisica proviene del griego axids = valioso, estimable,
digno de ser honrade vy del logos que significa palabra,
estudio o ciencia (Ferrater, 1981, p 264), asi la axiologia es
la ciencia que estudia los valores o teorias de los valores,
gue profundiza por un lado la esencia del valor, la clasificacion
de los valores y el proceso de valoracién o juicios de valor
(Lépez, 2000, p. 45). Desde el punto de vista etimoldgico
valor proviene de valers (Gémez, 2001, p. 708) ser fuerte,
ser potente. Esta potencia es o que hace que cada ser se
realice comao tal (ser).

Lopaz (2000, p. 23) afirma que un valor s una perfeccion
real o posible, real porque esta enraizada an el ser de todo
lo que existe y posible porgue esta potenciaimente presente
y puede aclualizarse. Esla perfeccidn procede de |la
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naturaleza que se encuentra en el ser y en la razon de ser.
El ser &5 el soporte de los valores pero también la razon de
ser, su mision, lo que le da sentido en esta realidad. Desde
esta perspectiva los valores son inamovibles; en cada ser
no cambia su esencia, mientras permaneace siendo lo que
B85,

El ser humano ademas de ser un ser racional es también un
ser que valora. La relacion que el hombre establece con el
mundo se gesta a partir de la valia que &ste establece. En
este sentido hay dos actos importantes al valorar: primero
que se capten la perfeccion, y después el gue merece ser
estimada (Lopez, 2000, cap. V).

Valoracion es el acto de valorar o sea, evaluar, estimar,
apreciar. Valorar es descubrir el valor de algo. Es captar y
expresar de manera propia la perfeccién de la realidad. Es
captar lo objetive de modo personal siempre que incluya el
respato a la realidad. Es un planteamiento subjetivo pero no
subjetivista. Las valoraciones se expresan mediante
creencias, intereses, sentimientos, convicciones, actitudes,
juicios de valor y acciones,

El primer ambito de construccidon de valores es la familia. A
lo largo de la historia existen diversas esirucluras de
organizacion de los miembros de la sociedad, una de estas
organizaciones es la familia. Al decir el término “familia”
generalmente se refiriere a la unidad social integrada por
padres @ hijos, sin embargo esa es una forma de entender a
la familia dentro de una época v sociedad determinada.

Lo que es comin a toda familia -y sera en este trabajo un
primer acercamiento a lo que la familia es- es la existencia
de una unidad social minima dentro de la cual los nuevos
miembros de la sociedad se forman, es decir, adquieren
valores, actitudes, habitos vy conocimientos, que les permitiran
actuar dentro de |la sociedad para conservaria o transformaria.

La preocupacién por el fuluro de Ia familia no sélo es legitima
sino necesaria, la familia es la base del propio porvenir
humano; es el espacio donde los seres humanos viven an
relaciones de reciprocidad, de carifio y de libertad, La fa-
milia es el punto central de la vida de todas las sociedades,
los cambios que le afectan repercuten en los cambios del
individuo que mas tarde, sera un agente activo de la vida
social.

“La primera funcidn de la familia, la que se desprende de su
rnismo ser &s: la funcitn educadora, educadora en un sustrato
antropologicamente basico.” (Martinez, 1997, p.18). Es en
el espacio familiar en donde el ser humano se conforma comao
tal, con todas las caracteristicas propias de su personalidad,

En su etimologia el término educacion tiene una doble
terminologia, gue parte del dualismo de su semantica:
educare, de ex, fuera; ducere: llevar, ¥y por tanto, sacar,
extraer, desarrollar, desenvolver; los que se adhieren a esta
primera etimologia, como Pestalozzi, estiman que la
educacion es desarrollo, despliegue de todas las energias
del ser humano, su extraccion. La segunda etimologia es
educara, que significa alimentar: alimentar al nifio, educare
puerum, alimentar al espiritu; educare animum, Los que
toman esta segunda etimologia, como Herbart, estiman que
la educacion es transmisidn de cultura. A este Gltimo concepto
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s& encuentran inscritos abun-
dantes sociologistas, que parten de
un modelo de intervencién o
directivo (Godmez, 2001, p 241).

En este estudio se entenderd por
educacion, el “perfeccionamiento
intencional del mismo hombre,
dirigido a determinadas melas que
hay que alcanzar concientemeanta”
(Aula Santillana, 1996, p 50).

La educacion ha de ser dirigida
hacia &l fin dltimo. El hombre tiene
un fin trascendente que es ser feliz, el lograr este estado
sera produclo de un trabajo constante de vida para lo cual
hemos de preparar a que los individuos dirijan sus aclos hacia
el £ Qué objetivo mas importante a cumplir en la vida que el
legrar realizar la razdn misma para |a cual se ha nacido?

Disefio metodoldgico

La investigacion accion “hace referencia a una amplia gama
de estrategias realizadas para mejorar el sistema educativo
y social...es una familia de actividades que ze realiza
principalmente por profesores en sus propias aulas con fines
como: su auto desarrollo profesional, la mejora de los
programas educativos ...Estas actividades tienen en comin
el desarrollo de las estrategias de accion que son
implementadas, sometidas a cbservacion, reflexidn y cambio”
{Latorre, 2005, p. 23) Eliictt la define como “ el estudio de
una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la
accion dentro de la misma”

La melodologia de la investigacidén accidn participativa
permite al investigador analizar, junto con los participantes
y mediante clertas técnicas grupales, los cuestionamientos
fundamentaies del tema —en nuestro caso la formacion de
valores- y las posibles alternativas para resolverlos, a través
de la participacion plena de los interesados. En su meto-
dologla se va pasando de manera recurrente por momentos
0 elapas que se van repitiendo en espiral: planeacidn, accidn
y reflexion participativa. El analisis de los conflictos que
surgen es vilal. La recuperacién de la informacion se recoge
en bitacoras, donde se establece como va evoiucionando,
tanto la tarea como los procesos grupales asociados a su
ejecucion (Eisenberg, 2008, en Hirsch, 2006, p.458). Esta
as una explicacion de lo gque se propone llevar a cabo en
gsta investigacion. Se parte de gue quienes conocen su
comunidad y viven diariamente la problematica; brindarén
conocimiento desda su reflexion vy conocimiento permitiendo
con ello que su participacian activa en las soluciones resulte
natural llevarla a la practica v no una imposicidn ajena que
hay que aplicar en su realidad educativa.

Una de las razones por la que se eligid este mélodo de
investigacion para crear un equipo con padres, maesiros,
directivos, alumnos e investigador y juntos desde la reflexion
& instrumentos aplicados a [a practica diaria en &l colegio
construyamos un programa gue responda a las necesidades
y los objetivos planteados para la formacidn valoral en la
comunidad educativa del Colegio Montessori de Tepuante.
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Otra de las posibilidades de esta
metodologia es la posibilidad de auto
evaluacion de los profesores, hacer
conciencia de cémo se desarrolla en
realidad su practica y que ellos mismos
propongan medios de mejora operativa,
ademas es necesario que establezcan
“la relacidn antre el comportamiento
normativo del docente v la conduccidn
del proceso de enseflanza” (Fierro y
Carbajal, 2005, p. 32) por que en todo
proceso de ensefianza -en forma
concienle o no- el profesor imprime sus
propios valores y forma de concebir lo
que significa educar.

En conclusidn, seran los autores Ellictt, Latorre y Barabtrio
(1995} de quienes ya se explico sus posiciones metodologlas
de la investigacion accion, quienes fundamentaran la parte
metodologica de ésta propuesta de investigacion

Contexto.

Colegio Montessori de Tepuente Escuela de educacion basica
privada que cuanta con nivel preescolar v primaria, su
poblacion infantil es de 735 alumnos v 12 profesores. La clave
es17PPRO0OBYX, la direccidn es Fresno 17 col. Santa Maria
Aguacatitian C.P 62100, Cuernavaca, Morelos, teléfono 01
TTT 3111723, Su antigledad as de 8 afios.

Categorias del estudio

De acuerdo al acercamiento exploratorio en la primera fase
del proyecto se proponen las siguientes categorias:

-Actitud de padres, docentes, directivos y
alumnos hacia |a propuesta de valores de la
escuela,

‘Mivel de congruencia entre valores
propuestos en el programa escelar y su
manajo en la familia.

‘Relacion de la propuesta de Valores del
Colegic Montessori con su programa de
valores y el programa de la SEP a nivel

primaria ’

Disefio de la investigacion.

Enfogque del estudio: Es un estudio cualitativo, con la
modalidad de investigacion accion, cuyo alcance sera expli-
cativo v propositivo.

Incluye tres etapas. en la primera se desarrollara una
evaluacion diagnostica -a traves de la investigacion en accion
con la panticipacidn de docentes, directives, alumnos y pa-
dres de familia-; en la segunda, |a aplicacidon de instrumentos
¥ en la tercera se contempla el disefio de un modelo educativa
de formacion en valores que se construye con el fin de integrar
los resultados obtenidos con padres de familia, alumnos,
docentes y programas educativos dei Colegio y de la SEP,
con su respectivo piloten.
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Sujetos
- Alumnos de § a 12 afios de los grupos de
Primaria del Colegio Montessori.
- Maestros del colegio
+ Directora del colegio
- Padres de familia de los alumnos.

Procedimiento
Se prasentan los avances realizados en la primera fase:

Fase1. Evaluacion diagnostica del programa educativo de
formacién en valores del Colegio Montessori

- Identificar el problema a investigar a partir de la revision del
estado de la cuestion.

-Reflexionar con apoyo de la directora y profesores sobre
las practicas educativas realizadas en el colegio Montessaori
de Tepuente a traves sesionas de trabajo a profundidad con
respecto a los objelivos del programa educativo en valores
para detectar los problemas de congruencia.

-Realizar registros de observacion para recuperar evidencias
que sirvan de punto de partida sobre la situacion inicial de la
formacion en valores.

Instrumentos

- Entrevistas colectivas semiestructuradas docentes y
directora,

- Registro de observaciones en el desarrolio del programa
de valores que actualmente realiza la escuela que se
aplicaran en diferentes momentos de las 3 fases del
procedimiento.

Tratamiento de los datos

Se presentan los datos descriptivos de las entrevistas
colectivas con padres de familia, maestros, directives y nifios;
al igual que el registro de observaciones realizadas en los
grados de primaria.

Resultados parciales y conclusiones.

A partir del conocimiento del programa en valores Sathya
Sai y la localizacion de las escuelas gue lo contemplan como
parte de su modelo educativo, surge la inquietud de conocer
como esta funcionando en las escuelas primarias mexicanas
que lo han tomado para consolidar la formacion integral de
sus alumnos. Con esta inquietud se visitd el Colegio
Montesson de Tepuente en la ciudad de Cuernavaca, Morelos
¥ 5e empezaron a revisar sus propuestas educativas en la
practica cotidiana. En el mes de octubre del 2006, con la
autorizacion de la directora se realiza formalmente el primer
acercamiento directo con & padres de familia dos de cada
nivel educativo, 6 maestros el guia y el asistente de cada
nivel, 6 alumnos de diferentes niveles y la directora para
conocer lag caracteristicas de esta institucion a partir de los
comentarios que ellos realizaron.

La escuela inicid sus labores con el nivel de preescolar en
1898, gracias a la iniciativa de un matrimaonio interesado en
incorporar &l “Programa en valores humanos Sathya Sai” a
partir de la propuesta pedagdégica que desarrolla &l "Programa
Educativo Montessori”™.
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El colegio se conformé como una institucidn privada, sin fines
lucrativos, con |a idea de abrir un espacio de ensefianza
donde la practica de los valores humanos se contemplara
integrada a la curricula del colegio, el cual estaba dirigido a
familias de escasos recursos. Si bien la escusla no entra en
&l rubro de institucion “gratuita™ o “por cooperacion®, debido
al costo que genera su mantenimiento, ha buscado desde su
fundacién mecanismos para ser autofinanciable a partir de
modestas aportaciones que realizan los padres de familia.

Para inscribir a los nifios en el colegio, los padres son
sometidos a un estudio socicecondmico para determinar el
monto de su cooperacion en la escuela. A partir de aste
mecanismo se ha establecido que la aportacion maxima al
mes s de 5500, cantidad que cubre el 80% de la poblacion
y para el resto de |os nifios se proporcionan becas con montos
econdmicos diferenciados hasta llegar a las becas completas.
En casos especiales, los padres participan como parte de la
planta de trabajadores en servicios de intendencia a cambio
de la instruccidn de sus hijos, como es el caso de una familia
que tiene a sus 3 hijos inscritos.

Las caracteristicas de esta modalidad educativa ofrecian un
ambiente ideal para plantear un trabajo de investigacion que
permitiera iniciar con una evaluacion diagnostica sobre los
alcances de su modelo educativo en valores, el cual, ademas
incorpora |a propuesta de la Secretaria de Educacidn Plblica
en los contenidos de asignaturas especificas con el fin de
consolidar la formacion en valores de 1os nifios de primaria.

Los programas de estudio que conforman el Modelo educativo
de |a escuela estan incorporados a la Secretaria de Educacian
Publica y como se menciond anteriormente, sus contenidos
se desarrollan considerando como eje pedagdgico &l sistema
Montessor v como mision central el programa de valores
humanos Sathya Sai.

La directora presentd la siguiente propuesta sobre los
COMPromisos que espera asumir con la comunidad educativa
para el 2007:

a) Aplicacion del programa de valores Sathya Sai, a partir de
su conocimiento y manejo a profundidad.

b} Incorporar al 100% de sus Docentes a los cursos anuales
que promueve la Secretaria de Educacion Publica
denominados Taller General de Actualizacian.

c) Fomentar el irabajo colegiado a partir de reuniones de dos
horas programadas en principio los lunes 14-16 horas.

d) Favorecer la utilizacién del tiempo correctamente por la
comunidad escolar.

&) Realizar reuniones con los padres de familia el Gitimo
viernes de mes para colaborar con la formacion de los nifios
¥y nifias.

Se estd intentando que los docentes se sientan en un espacio
armobnico y respetunso dentro de la institucion a fin de que el
trabajo que en ella se desarrolle se realice a parlir de estas
propuestas.

En la visita exploratoria que se realizd en la escuela, se
realizaron entrevistas semiestructuradas que arrgjaron los
siguientes resultados:
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a. La Directora sefiala que en sus tres afios de ejercicio
profesional frente a la escuela, no ha existido una preparacién
sistematica sobre el programa de valores que la escuela lleva,
se conocen sus bases pero no se maneja comoe la teorfa lo
presenta en los manuales y desafortunadamente no ha
padido funcionar de acuerdo a sus principios,

Su contacto con los padres de familia es a partir de los
problemas econdmicos que viven y probleamas de conducta
gue prasantan sus hijos, pero no se han encontrado espacios
para gue conozcan y se difunda el proyecto educativo en
valores que forma parte del ideario de la escuela. Esto lo
atribuye en primera instancia a porcentaje alto de familias
gue cuentan con un nivel aducative bajo o bien a sus jornadas
de trabajo que son muy amplias, situacién gue impide que
asistan a la escuela cuando se les requiere. La directora
tiene claro los problemas de conducta que se presentan en
la escuela y como guia Montessori, utiliza esta filosofia para
resolverios.

Ella esta preccupada por crear una comunidad de cordialidad
entre sus maestros paro dasconoce cuales sarian acciones
concretas para lograro,

En general se encontrd gue la escuela enfrenta varios
problemas:

a) Por un lado queda claro que los padres desconocen el
modeio educativo de [a escuela y la directora esta conciente
de la necesidad de que los padres |lo conozcan, se
familiaricen con &l mismo y lo practiquen en casa, pero no
sabe como plantear estrategias para integrar a los padres a
la comunidad y dar mayor congruencia a.las acciones que
se realizan en la casa y en la escuela. Por ofro lado, 1a
escuela esta trabajando 3 propuestas de valores que se han
puesto en marcha en diferentes momentos y en distintos
espacios pero sin ninguna integracion ni conocimiento pro-
funda de ellas, lo que causa confusiones dentro el ambiente
escolar,

b) Los maestros en términos generales desconocen los
fundamentos de los programas de valores pero saben las
estrategias operativas de cada uno v son las gue manejan
en clase. Ellos comentan que llevan los 3 programas de
valores: dan una clase de valores semanal del programa de
Sathya Sai, en las clases integran el programa de valores
que propone [a SEF y gue lo visualizan en los textos gratuitos
y a lo largo del dia, y por otro lado, manejan las actividades
de los contenidos desde el sistema Montessori que también
les ofrece herramientas para abordar algunos asuntos
conductuales.

Sin conocer bien el programa de valores Sathya Sai ellos
expresan que al llevarlo a cabo en su clase semanal, han
tenido que trabajar en su propia forma de vida, ya que, el
fundamento del programa es que, a partir de lo que cada
quien s como persona se despranda la forma da tratar a los
demas. Esta ha sido la Unica manera de transmitirles a los
nifos los principios del programa, Esta situacion permite
reconocer los logros alcanzados para la planta docente vy
sus alumnos, Yy les guslaria conocer mas porque los ha
llevado a una mejora personal que se ha traducido en su
nuevo estilo de vida.
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Todos los maestros reportan la necesidad de un taller de
valores para padres, porque no se ha realizado ningdn
seaguimiento en casa sobre la labor que se realiza en la
escueia, Esto produce una ruptura en el manajo y apropiacian
de los valores que se trabajan en la escuela. Los maestros
sefialan estar dispuestos a apoyar con actividades de trabajo
a las familias para que, de acuerdo a su propia preparacion
@ disefian estrategias de intervencidén que coadyuven al
desarrollo personal de sus alumnos.

Elios manifiestan que han trabajado en ofras escuelas,
incluso del sistema Montessori v logran ver la diferencia que
exisle tanto en el ambiente escolar como en la relacidn que
se da entre los nifios, lo anterior los ha llevado a rechazar
ofras ofertas de trabajo en escuelas que les ofrecen mayor
sueldo y con estas actitudes se ha logrado que se
comprometan a los principios de vida que busca la escuela.

c) Padres de familia. Un 40% de las familias tiene un nivel
economico escaso, ya que sus actividades laborales las
desampenan en oficios como laxista o pedn en el caso de
los padres y en el servicio doméstico en el caso de las
madres. La escolaridad de la mayoria de las familias no
alcanza la primaria completa y en algunos ¢asos no saben
leer. En general son familias que tienen de 3 a 4 hijos en un
E0%, legando a presentar hasta 6 a B hijos en algunos casos.

Los padres entrevistados comentan que inscribieron a sus
hijos a2 la escuela porque las cuotas son muy comodas e
inclusive la escuela permile que se inscriba a los hijos a
cambio de ofrecer sus servicios en las areas que esta los
requiere. Comentan que desconocen el modelo educativo
del colegio y los programas de valores que en ella se
gesarrollan, pero han logrado ver los resultados de lo que
ahi sucede en las actitudes de sus hijos y en sus conductas
positivas. A partir de gue se integran a la comunidad escolar
han vivenciado como todos se unen cuando una familia pasa
por malos momentos, para apoyarla y se han dado cuenta
como algunos de los profesores estan ensefando a los pa-
dres de familia a leer y escribir los dias jueves. En general la
familia esta muy agradecida con el personal de la escuela y
la dnica queja fue que unos padres del dltimo grado pedian
mejores clases de computacion pero la directora expresa
gue el colegio no cuenta con fondos para ofrecer este servicio.,

Por lo planteado anteriormente se puede apreciar que existe
una desvinculacién entre las actitudes y valores que se
fomentan en la escuela y las que los nifios viven en sus casas,
eslo derivado del desconocimiento de los padres sobre el
modelo educativo Montessori y los programas de valores que
proponen la Secretaria de Educacion Pablica y Sathya Sai,
ello se traduce con frecuencia en una ruptura entre las
ansefianzas que se dan en la casa v en la escuela. En otras
ocasiones los maestros manifiestan que existen
contradicciones de principios que han llevado a los padres a
axigir a los nifios que mientan y esto les produce tensidn y
ansiedad constante, desacreditan el actuar de sus
autoridades -ya sea de sus padres o de los maesiros- y pro-
duce una confusion entre las demandas de los padres vy los
maestros.
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d) Los nifios dicen estar contentos en su escuala, en todas
las entrevistas afirman gue no existen cozas gue les
desagradan, al contrario, manifiestan disfrutar el estar ahl y
gllos sdlo saben que se les ensefian valores y tratan de
vivirios.

De esla exploracién inicial en la escuela se desprenden las
siguientas necesidades:

a. Realizar una evaluacién diagnéstica con la
comunidad educativa para identificar como se estan
manejando los valores que propone el modelo
educativo de la escuela.

b. A partir de los resultados iniciar el disefio de un
proyecto educativo que integre los 3 programas en
valores: Sathya Sai, Montessorl y Secretaria de
Educaclén Pdblica para que exista una Integracion
de los valores que se proponen en cada programa.

c. Incorporar a todo el personal de la escuela que
maneja el programa de valores a participar en la
construccion de este disefo para que se apropien de
sus principios tedricos y los puedan articular con los
fines que la escuela persigue.

d.Integrar alos padres de familia en este proceso, ya
que esto permitiria trabajar en casa y en la escuela
bajo los mismos conceptos de valores lo cual
proporcionaria a los nifios una guia coherente y con-
tinua en la escuela y la casa.
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o cree en la importancia de a realizacién de este proyecto
ya que lo méas importante para una nacién, una sociedad,
para sus instiluciones, para la supervivencia dptima de las
mismas, para la mejora constante, positivista y vanguardista
del pais como un todo, es la educacidon que los ciudadanos
reciben.

Se piensa gue el rezago tecnoldgico y abandono cultural en
8l que se encuentra nuestro pals, México, depende totalmente
del sistema arcaico todavia utilizado en las escuelas de crden
pubdico o rural.

El objetivo principal que se busca con esta investigacion es
gstudiar, analizar, comparar y evaiuar tres distintas
pedagogias, para finaimente seleccionar la mejor propuesta
aducativa que abarque las fortalezas de las olras dos. Du-
rante la investigacion se compararan las siguientes
pedagogias: la basada en el Conductismo Operante de B. F,
Skinner (en lo sucesivo referida como Tradicional); la fundada
por Maria Montessori (en lo sucesivo referida como
Maontesson) v la Educacion Personalizada, fundamentada en
pedagoegos como Enfique de Ossé y Cervello y Plerre Faure
{en lo sucesivo referido como Teresiano).

Se invesligd siguiendo la siguiente hipitesis de trabajo: “La
pedagogia planteada por Maria Montessori formara alumnos
con un mayor desempefio académico en relacion a las
pedagegias Tradicional y Teresiana.” Los resultados fueron
pronosticados por la siguiente hipotesis descriptiva; “Los
nifios gque sean formados a través de la pedagogia de Maria
Montessori resultaran con un promedio, en las evaluaciones,
25% arriba, en comparacién con sus compafieros que hayan
sido formados en escuelas tradicionales o teresianas’.

Para llevar a cabo la investigacion se siguid el disefio de
investigacion No Experimental, Transeccional y Descriptiva
debido a gue no se manipuld a los nifios impartiéndoles
clases sobre nuavos temas v Unicamenta s& midid una vez.
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Un andlisis comparativo de metodologias
de ensenanza en el area ldgico-matematica
del Sector Primaria del Municipio de Puebla.

El tipo de investigacion gue se llevd a cabo fue Puro y Mixto.
Para determinar la muestra de poblacidn que se debia
avaluar, se empled un muesireo No Probabilistico por Cuotas,
dgebido a que se desconocia el total de la poblacién v a que
s& encontraron las caracteristicas predefinidas en los grupos
de tercero de primaria. Mediante la férmula respectiva al tipo
de muestreo seleccionado, se calculd que el nimero de
individuos representativos de cada poblacion seria treinta y
cuatro,

Durante ia investigacion se trabajo con las siguientes varia-
bles: la metodologia, vanable independiente, cualitativa-nomi-
nal, la calificacion, variable dependiente, cuantitativa-continua
(fue medida con una escala de Likert del 0-100 siendo el 100
la maxima ponderacion); el coeficiente intelectual y los nifios
nuavos al método, dos variables extranas,

Previa a la evaluacién se revisaron diferentes bibliografias,
esto con el objetivo de comprender, en la teoria, cada una de
las pedagogias. Para la Pedagogia Tradicional se revisd el
libro “Para Ser Humanao®, de_ Xavier Ortiz Monastario, guien
expone la teoria basica de B. F. Skinner. Para la pedagogia
Montessori se consultd la American Monfessori Society en
linea. Finalmente para |la Teresiana se tuvo acceso a una de
las creadoras del Manual Operativo de Educacion
Personalizada para los Colegios Teresianos de la Reptblica
Mexicana, la Maestra Maria Dolores Vazquez.

Para estandarizar el analisis estadistico se evalud a los nifios
con la Serie “Ser y Saber Matemalicas 3" de Editoriales SM.
Se selecciond este instrumento puesto que presentaba una
opcion amena y dinamica para los nifios, al iempo gque cubria
con todo el material, que de acuerdo al programa de la
Secretaria de Educacion Piblica, los nifios deberlan conocer.

Al contar con el instrumento de medicién v el conocimiento

previo que proporciond el marco tedrico, se dispuso a evaluar
la muestra. Para ello se buscaron escuelas gue cumplieran

e g uUucatiya



con las caracteristicas requeridas (pertenacer a la pedagogia
elegida, contar con treinta y cuatro alumnos en tercero de
primaria y que estuvieran en el municipio de Puebla). Despues
de haber discutido los pormenores de la investigacidn con
los directores responsables de cada institucion, se aplico
personalmente el examen. Los resultados estadisticos fueron
los siguientes:
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El grafico nomero uno es un plot individual de valores arrojado
por MiniTab®. Se pueden apreciar en forma de puntos cada
ung de los individuos de la evaluacion, |a frecuencia con ia
que los alumnos cbiuvieron una calificacion determinada.

Se observa en la Pedagogia Tradicional que no exisle una
tendencia fuerte hacia ninguna calificacién, a diferencia de
la Teresiana en la cual la calificacidn noventa presenta una
frecuencia amplia y las calificaciones tienden hacia armiba,
las mas altas, y que solamente algunos alumnos obtuvieron
calificaciones bajas. En el Monlessori se ve una distribucion
especial de las calificaciones, aungue hay una tendencia
grande en ochenta, también existen algunas calificaciones
bajas aungue no en los niveles del Tradicional. En la Teresiana
existieron dos calificaciones excelentes (de cien) contrastando
con la Tradicional que muestra una calificacion de poco mas
de veinte.

En la siguiente tabla sa muestran dos datos que proporcionan
informacion significativa en lo gque a la educacion respecta,
La media, que refieja el promedio del grupo v la desviacion
estandar que nos permite analizar la homogeneidad en el
aprendizaje de los alumnos. En la Tradicional, el promedio
no as aprobatorio para estandares de la SEP. En la pedagogia
Teresiana, la desviacion estandar es la menor, los alumnos
tendieron hacia calificaciones similares, asto muestra que
tienen un aprendizaje homogéneo en el que no existe ni un
rezago. ni un aventajamiento significativo de ningun alumno.

P23

Tras haber analizado los resultados, se concluyd lo siguiente:

Muestra hipotesis de trabajo queda rechazada. La
pedagogia Montessori no es, de las tres estudiadas,
la que plantea una magnr prupuaatn Edumﬂm hpmr
de ser muy Util en lo que a responsabilidad, libertad y
- salud emocional respecta, la pedagagia Teresiana
- demostrd ‘cusntitativa y«"tﬂaﬂl_m e su supe-

La pﬂﬂﬂgﬂﬁfﬁ Teresiana fue, en r.ﬁ.lmtn al promedio
de calificaciones, un 72.6% majnrqua la Tradicional y.

- un 21, 8% mejor que | fa M

La educacién requiere que el ﬂiﬁu construya su
conocimiento,

Es necesario qmpapém ymﬂﬁmtrabaganpurfen-

mnt&ﬂuuuﬁtﬁm a:uhm‘hﬁn en la pedagogia

thtﬁ-w :

Eaﬂam& *quﬁiiﬁa *'ﬁinan principios del sistema

'fqmahhﬁ phhtmn una pmpuam educativa muy
solida.

El sm:amﬂ *’ful'éﬁmf} mﬂ!ﬂntﬂ la rmimrprnptmta
educativa por ser un quﬂlﬁ:ﬂnantra lo permisivo y lo
Un smanm Tradicionalista es dammaﬁn mahhﬂvﬂ y
depende plenamente de una figura d&mjﬁd fuerte
que obligue al uﬂudhnt&aﬁﬁbbjuf si ésta falta, la
conducta del alumno podria rayar en el Mﬂnajﬂ

e,
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En la Escuela Secundaria Técnica 30 que se encuentra
ubicada en la Unidad Habitacional Manuel Rivera Anaya se
realizd una investigacion para poder conocer los problemas
que interfizren en el aprendizaje de los alumnos; para poder
realizar esta indagacion fue necesario trabajar con el 3er.
afio grupo “F" en el cual se encontraron las siguientes
problematicas: Los alumnos muestran distraccién durante
clase, aprendizaje superficial, presentan problemas con la
ley de los signos, les cuesta trabajo pasar un problema de la
vida cotidiana a lenguaje algebraico.

Dichas problematicas se pudieron detectar gracias al trabajo
que se realizd en la primera jornada, posteriormente se hizo
un analisis detallado de éstas, lo que permitid establecer que
los alumnos no pueden pasar un problema de su vida
cotidiana a un lenguaje algebraico, provocando que no apren-
dan, como lo marca el enfogue matematico, ocasionando
que sigan con un aprendizaje tradicional y mecanizado.

Para los alumnos que se encuentran cursando la secundaria
a5 complicado aprender matematicas, esto es porque a los
temas que se ifratan durante el curso no los consideran
importantes, argumentando que donde lo pueden aplicar, esto
se daebe a gue se utilizan variables e incognitas, los alumnos
no estan familiarizados con dichos términos, y muchos
pierden el interés por el tema, provocando no oblener el
aprendizaje gue se espera, eslo se da en el drea de algebra.

Con esta investigacion se pretende que los estudiantes
encuentren y visualicen la importancia que tiene el dlgebra
para la resolucion de problemas en su vida cotidiana, y que
an su vida académica, el tema se vincula con los demas
temas, no sdlo con los de educacion basica, sino también
con los de educacion meadia superior, y que es fundamental

igecion e duyuceaetltiva



para continuar estudiando en los siguientes niveles,

Para poder obtener resultados satisfactorios es necesano
establecer objetives que ayuden a llevar a cabo la
investigacion, estos son:

* Analizar el contexto y organizacién de la
escuela Secundaria Técnica 30,

+ Indagar las posibles problematicas que
existan en el 3* grado grupo "F" de dicha
institucion,

« Analizar las problematicas que afectan al
grupo para su aprendizaje.
ldentificar el problema que afecta el
aprendizaje del alumno especificaments a
través de la resolucion de problemas.

« Analizar la informacion que ayude a
solucionar el problema aje en el proceso
de ensefianza- aprendizaje por medio de
resolucién de problemas.

« Lltilizar instrumentos que permitan
encontrar la solucidn adecuada a la
prablematica.

« Apoyarse de aclividades que introduzcan
al alumno en el aprendizaje significativo de
matematicas, con ayuda de problemas de
su vida cotidiana.

Dirante las jornadas de trabajo se ha podido obtener la
suficiente informacion para poder determinar una solucién
a las problematicas del 3er. afio grupo “F" de la ascuela
secundaria Técnica 30, ésta se puede lograr con una
“Propuesta Didactica” que proporcione lo necesanio para que
el alumno adquiera un aprendizaje significativo, ademas de
que se puedan vincular los conocimientos previos con los
nueyas, apoyandose en la resolucién de dificultades
matematicas que esten relacionadas con el contexto de los
alumnos.

FPara poder recabar dicha informacidn fue necesario disefar
instrumentos que permitieran capturar los datos necesarios
para analizarlos y establecer la solucion, estos son;

= Examen de diagnostico
* Plan de clase

* Diario

* Ficha de observacion

* Ficha de trabajo

* Portafolios de trabajo

* Examen final

Tomando en cuenta la informacién que se recabd y teniendo
presante gue los temas de matematicas se relacionan entre
si, es necesario que los alumnos logren vincular los
conocimientos previos con los nuevos, la mayoria de ellos
tratan de entender los temas que se les presentan, pero no
se percatan de que al desarrollar un tema nuevo estan
utilizando conocimientos gue adguirieron con anterioridad.

Esto se da por que los alumnos tienen un aprendizaje
mecanizado, es decir que durante la clase suelen poner
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atencidn v entender el tema y realizar problemas, pero para
la siguiente clase cuando se reguiere qgue utilicen o que
supuestamenle aprendieron para avanzar en el siguiente
tema, ellos no recuerdan nada y les es dificil entender y
aprender.

Por lo anterior, &l problema de la investigacién queda
enunciado a continuacion:

¢ El aprendizaje mecanizado y el no
poder traducir un problema de la vida
cotidiana a un lenguaje algebraico
provoca que los alumnos de |la Escuela
Secundaria Técnica 30, adquieran un
aprendizaje superficial y por tal motivo no
lo puedan aplicar en la solucidn de
problemas reales?

Para poder enfrentar dicha situacion se realizaran actividades
que permitan a los alumnos del 3* grado grupo “F" de la
Escuela Secundaria Técnica 30, darle la importancia
necesaria a la resolucion de problemas por medio del digebra
¥ que con ello se logre un aprendizaje significativo.

Por tal motive, esta investigacidn se basa en la linea tematica
“Analisis de Experiencias de Ensefianza an el tema de
Algebra” la cual sera apoyada con una secuencia didactica,
abordando el tema de algebra, especificamente en la
traduccion de problemas a un lenguaje algebraico, para
facilitar la solucion de los mismos, y que el aprendizaje
obtenido sea significativo.

La propuesta esta implicita en &l plan de clase gue debe
estructurar el docente, estableciendo consignas que permitan
lograr los propositos de éste, a continuacién se detallan
algunas que fueron empleadas en el momento de la aplicacidn
de dicho plan.

En la consigan 1 se presenta una frase motivadora
relacionada con la matematica, esto para que el alumno
adquiera el interés por la asignatura.

En la consigna 2 se trabajé con palillos, con los cuales
construyeron triangulos para éstablecer las propledades de
estos, el conocimiento adquirido se reforzd con un juego en
el cual se utilizaron dados para generar las medidas de los
lados de un tridngulo.

En la consigna 3, se trabajd con una ficha que fue elaborada
por el docente, esta tiene la siguiente estructura: primero una
dinamica, segundo ejercicios y por Gltimo problemas que
astén relacionados con el contexto de los alumnos; el
propésite de esta ficha es reforzar los conocimientos
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adquiridos, otra de sus funciones es que una vez almacenada
en el portafolios que tiene cada alumno sirva como una guia
para estudiar o aclarar algunas dudas que se les presenten
a los alumnos.

Ensefiar hoy matematicas es mas facil ya que el docente
cuenta con recursos didacticos como son el video, software
especial para facilitar la explicacidon de conocimientos
matematicos, y cafdn (proyector de computadora), v los
instrumentos que son proporcionados por la SEP, como son:
libro para el maestro de matematicas, fichero de actividades,
plan y programa de estudio.

Considero que con los recursos y estrategias didacticas bien
empleadas pueden lograr un aprendizaje significativo en los
alumnos, la experiencia que adquiri en estas jornadas de
practica docente me ayudaron a reforzar mis conocimiantos
para poder ofrecer un excelente trabajo dentro de cada aula.

¢ Fuentes de
consulta

AUSUBEL, David P. et al, *Significado y
aprendizaje significativg® en; Antologla; tecrias
del aprendizaje plan 1285, México UPMN —SEP.
SEP (1953) "Plan y programas de Estudic 1883,
Educacién Basica, Secundaria’. Mexico, pag.
33

SEP (2008) “Plan de Esiudics 2006, Educaciin
Bdsica. Secundaria®. México,

SEP (2004 *Libro para e maestro. Matematicas.
Educacatn secundaria™. Maxico

Balbuena Hugo, ponencia presantada en el foro
"Las malematicas: educacién v desarrolln”,
Cocovoc, 1938

Recibido: & de mayo de 2007
Acepdado! 17 de mayo de 2007
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La inquietud de lograr que los alumnos de la escuela
Secundaria General No. 4 “Narciso Mendoza" construyan
su propio conocimiento, surgid de observar como los
alumnos de 1er. afio grupo "E", dificilmente logran crear su
propio conocimiento.

Desafortunadamente los objetivos gue se han planteado los
docentes de esta institucion para lograr que los alumnos
formen su propio aprendizaje no han tenido resultados
satisfactorios, ya sea porque los docentes vuelven a caer
en la misma metodologia de trabajo que han llevado durante
afos o porque los alumnos se aferran a que el maestro sea
guien construya el aprendizaje en ellos.

Basicamente puede decirse que el constructivismo es el
modelo que mantiene a una persona, en los aspectos
cognitivos, sociales y afectivos del comportamiento: no es
un mero producto del ambiente, ni un simple resultado de
sus disposiciones internas, sino una construccion propia que
se va produciendo dia a dia como resultado de la interaccion
de estos factores. En consecuencia, segin la posicion
constructivista, el conocimiento no &s una copia de la reali-
dad, sino una construccion del ser humano, esta
construccion se realiza con los esquemas que la persona
ya posesa (conocimientos previos), o sea con [o que ya
construyd en su relacion con el medio que lo rodea.

En el momento en el que se aplica dentro del 2aldn de clases
el modelo del Constructivismo, &l docente deja de ser el
protagonista, y ahora son los alumnos los que toman el papel
principal, mientras tanto el docente queda como un
moderador, coordinador, facilitador, mediador y también
como un participante mas ante elios.

El constructivismo es la corriente de moda aplicada
actualmente a la educacion, pero de acuerdo a la experiencia
personal, en la practica es dificil ser totalmente cons-
tructivistas, yva que las realidades en las escuelas son
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(Enfasis en Biologia) a través
del modelo constructivista.

variadas y hay muchos factores que influyen para adscribirse
totalmente a esta comiente.

Una estrategia adecuada para llevar a la practica este
modelo es la creacion de un proyecto, para interactuar en
situaciones concretas, significativas y estimular el “saber”,
el “saber hacer” v el "saber ser’, es decir, lo conceptual, lo
procedimental v lo actitudinal.

Desde hace mucho tiempo hasta hoy en dia, los alumnos,
no solo de la Escuela Secundaria General No. 4 sino también
de las demas escuelas secundarias estan acostumbrados
a2 que los maestros de las distintas especialidades les
impartan los temas ya cimentados, sin que ellos construyan
su propia nocidn y conocimiento.

El docente termina siendo el directo responsable del trabajo
realizado por el alumno. Es decir, no se transmile ni se
construye el conocimiento.

Los alumnos de 1er. afio grupo “E" de |a Escuela Secundaria
General No. 4 "Narciso Mendoza®, no construyen su propio
conocimiento, por lo cual @s necesario buscar las
harramientas necesarias para que logren edificarlo y de esta
manera obtengan un aprendizaje significativo.

; Como lograr que los alumnos de ler afio grupo "E" de la
Escuela Secundaria General No. 4 “Narciso Mendoza®
consfruyan su propio conocimiento en el area de Ciencias 1
(Enfasis en la Biologia)?

Para poder contestar esta interrogante se han planteado
los siguientes objetivos:

- Lograr que los alumnos de ler. ano grupo “E" de la
Escuela Secundaria General No. 4 "Narciso Mendoza”,
construyan su propio conocimiento durante las sesiones
de clases.
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- Analizar estrategias cognoscitivas, psicomoforas, de

destreza y razonamiento para aplicar el Constructivismo
de manera adecuada dentro del salén de clases.

- Validar los conocimientos previos de los alumnos.

- Disenary coordinar actividades o situaciones de apren-
dizaje que sean atractivas para los educandos.

- Alcanzar una motivacién en el aula a través de la
interaccion enire el docente y los estudiantes.

Tras el problema detectado en los alumnos del primer afio
grupo “E" se ha establecido una metodologia de
investigacion y una linea tematica puesto que el alumno es
el responsable Gltimo de su propio proceso de aprendizaje.

Es él quien construye el conocimiento y nadie puede
sustituire en esa tarea. La importancia prestada a la actividad
del alumno no debe interpretarse en el sentido de un acto
de descubrimienta o de invencién, sino en el sentido de que
es el quien aprende y si &l no |o hace, nadie, ni siquiera el
facilitader, puede hacerlo en su lugar. La ensefianza esta
totalmente mediatizada por la actividad mental constructiva
del alumna. El alumno no es sdlo activo cuando manipula,
gxplora, descubre o inventa, sino también cuando lee o
escucha las explicacionas del profasor

Se pratﬁlnda lograr gue los alumnos busquen construir su
propio conocimiento, fomando como base el Modelo
Construclivista y el apoyo de diversas aclividades en clase,
coma lo son: los juegos, creacikdn de cuentos, canciones,
dindamicas, etc., en el drea de Ciencias 1, abordando &l tema
de Reproduccion, ubicado en &l Blogue IV.

La linea tematica que se asentard en la propuesta didactica
es: ANALISIS DE EXPERIENCIAS DE ENSENANZA,
haciendo hincapié en las experiencias obtenidas madiante
el desarrollo de una modalidad especifica de propuesta
didactica, ya que [a elaboracion de analisis de experiencias
serd Ofil para mi, a través de una revisidn detallada en las
estrategias utilizadas para la ensefianza de una asignatura
aspacifica, en este caso Ciencias 1, esto parmitira reconocer
la facilidad o dificultad para favorecer el aprendizaje de los
educandos en dicha asignatura.

Después de haber puesio en practica la propuesia didactica
s& pudo notar un avance en los alumnos de 1°°E". La
propuasta origina una solucidn a los problemas que tiena &l
alumnado con respecto a la dificultad de construir su propio
conocimiento, ademas de despertar el interés hacia la
materia de Ciencias 1 (Enfasis en Biclogia). Para poder
obtener buenos resultados en dicha propuesta, fue necesario
aplicar una serie de actividades, las cuales tenfan que llevar
una secuancia didactica v estar bien planeadas.

Las actividades empleadas durante la aplicacion de la
propuesta fueron muy Gtiles ya que lograron estimular a los
alumnos, propiciar su participacion, lograr Ia interaccion entre
equipos, la resolucidn de problemas de manera individual y
colectiva y sobre lodo, eslas aclividades ayudaron a que
los alumnos construyeran suU propio conocimiento de manera
coherente, eficaz y autdnoma.
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investigacidn

Los resultados obtenidos en los alumnos del 1°°E" fueron
positivos, por lo que cabe mencionar que se le puede dar
seguimiento a dicha propuesta, no solamente en un grupo,
sino en todos los grupos restantes de la Escuela Secundaria
General 4 “Narciso Mendoza®, para que la formacidn, el
aprendizaje y 8l conocimiento nuavo sean las bases
fundamentales para lograr una educacion de calidad en
nuastro pais.

Por los resultados obtenidos en la aplicacién de la propuesta
didactica se ha llegado a las siguientes conclusiones:

- El Modelo Constructivista fue un gran punto de partida
para lograr que esta propuesta ftuviera resultados
positives, identificando y atendiendo a la diversidad de
interasas, necesidades y motivaciones de los alumnos
en relaclén con el proceso ensefanza-aprendizaje.

- Se traté de motivar a los alumnes para que frabajaran
con entusiagsme y dinamismo, pues slempre se les fomd
en cuenta su parficipacion durante las clases, al realizar
tareas, exposiciones y trabajos de investigacion. Cada
alumno al que se le reconocia su esfuerzo ponia cada
vez mas empeno para sequir brillando por sus logros.

- El ambiente en el que se llevé a cabo la propuesta
estuvo abierto para la libre expresion de los alumnos,
para que ellos expresaran sus ideas, sus acuerdos y
desacuerdos, para lograr la solucién de sus problemas y
para favorecer una interaccion flexible enfre ellos mismos.

Esta favorable propuesta didactica puede ser muy benefica
siempre y cuando se le dedigue tiempo, esfuerzo y labor, Si
se cumplen con todos los requisitos v objetivos propuestos
en ella, ios educandos vy los educadores encontraran una
nueva alternativa para mejorar la base fundamental de todo
ser humane: LA EDUCACION.
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La presente investigacidn es realizada en la Escuela Primaria
Federal “Agustin Melgar®, ubicada en la Colonia San José
Xilotzingo en la Ciudad de Puebla. Esta investigacion se ha
elaborado con alumnos de tercer grado, es decir nifios entre
ocho y nueve afios de edad.

En el salon de clases se encontraron varias problematicas,
dentro de ellas, la mas relevante es el Déficit de Atencion,
denominado con la siglas DA.

A partir de las observaciones realizadas en el grupo de 3°
“B" y de analisis de los problemas; la situacion problematica
que se eligib para trabajar e indagar es: 2 de 32 alumnos del
Jer, afio grupo “B" de la Escuela Primaria Vespertina “Cadete
Agustin Melgar”" presentan déficit de atencion.

Tomando en cuenta las caracteristicas de los alumnos vy el
contexto social de la escuela se necesita dar mayor atencion
y cuidado a aquellos alumnos que mas lo necesitan, asi,
mejorara sin duda el nivel académico del grupo. Los alumnos
necesitan del apoyo tanto de la escuela como de los maes-
tros y padres de familia por ello se requiere trabajar en
conjunto para el bienestar de los alumnos.

En esta investigacion se proponen diferentes alternativas
para que el maestro ofrezca soluciones en las que los nifios
tengan la oportunidad de desarrollarse completamente en
su aprendizaje, para ello se han elaborado los presentes
objetivos de investigacion.

+ Analizar las causas del deficit de atencién de los
alumnos para comprender el origen del problema.

- Indagar cémo se da el acercamiento de los alumnos al
aprendizaje mediante las estrategias adecuadas.
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* Investigar las lineas de accidén que lleven al maestro a
una mejor ensefanza en los alumnos que presentan
déficit de atencidn.

+ Evaluar el aprendizaje mediante la motivacion para
mejorar el aprendizaje de los alumnos.

* Daterminar las acciones de ensefianza y aprendizaje
que aumenten la confianza en los alumnos que mas lo
necesitan.

En primera instancia, &s importante conocer qué s un
problema de aprendizaje y es que a diferencia de lo que
muchas personas piensan, un nifio con problemas de
aprendizaje no es un nifio con retraso mental o con una
deficiencia auditiva o visual, simplemente no aprenden como
los demas nifios ciertas tareas basicas v especificas
relacionadas con el desarrollo intelectual v los aspectos
académicos.

Por lo tanto, es conveniente conocer a fondo qué es el déficit
de atencion, tanto sus causas, su diagndstico, sus carac-
teristicas y el tratamiento que se le debe dar a un nific con
DA.

Un nifio puede mantener su alencidn fija en el maestro vy no
astar aprovechando lo que éste dice.

En las observaciones realizadas se ha detectado, en dos
casos, la falta de atencion prestada en las tareas
desarrolladas en clase, lo cual lleva a un bajo rendimiento
escolar en ambos casos. Asimismo, definimos la atencidn:
es dirigir, concentrar [a energia psiquica en algo (Comeania),
su carencia o debilidad producira que se escapen
conocimiento a nuestro alumnado.

La atencion también es selectiva, se fija mas en lo interesante
y motivador. De ahi que es conveniente que se cuide tanto la
preparacion de un ambiente agradable en el que se van a
desarrollar las clases como al contenido a trabajar. Se puede
decir que uno de los factores mas importantes que influyen
para que un nifio preste atencidn, es la motivacién con algo
qgue le cautive v le interesea,

El DA se caracteriza por una dificultad o incapacidad para
mantener la atencion voluntaria frente a determinadas
actividades tanto en el ambilo academico, como cotidiano.
Habitualmente s& asocia este déficit a una falta de autocontrol
¥ sobre todo dificultades en la toma de conciencia de los
arrores propios para la persona afectada.

Una vez detectado el problema del DA es conveniante hacsr
un analisis sobre sus causas, incluso antes de planear
actividades es recomendable conocer por qué situaciones
los nifios presentan este problema. El autor Julio Gallego
Codes (2001:84), sefiala dos posibles tipos de causas de la
inatencion del alumnado:

Ajenas a la vida escolar. Como familias con desdrdenas
emocionales o afectivos, s decir situaciones en donde los
padres son divorciados, madres solteras, violencia entre
padres o de padres a hijos, también es el caso de padres
que trabajan todo el dia y ponen muy poca atencién en sus
hijos.
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Otro tipo de problemas son los de descanso o relacionados
con el suefio, cuando log nifios ven television hasta muy
tarde y despiertan temprano. Si los nifios tienen una vida
desorganizada, no hay reglas para las comidas, para dormir,
o hacer tareas y no hay una programacion en su vida
cotidiana.

Otro tipo de causas estan relacionadas con la vida escolar,
causas en las que el profesorado podra y debera incidir con
objete de mejorar la atencidn del alumnado. Tales como:
horarios escolares excesivos por el recargamiento de los
programas, recursos didacticos que actian mas de
distractores que de conceniradores en el tema del programa,
la monotonia de algunos tipos de trabajo v la excesiva fatiga
fisica.

El maestro es el primero en reconocer las caracteristicas
que Hevan a un nifio a calificario como un alumno con DA, lo
cual es muy importante para determinar las actividades que
geran adecuadas para estos nifios v asi obtener un mejor
resultado academico.

Para un diagnodstico certero realizado por el maestro, es
recomendable el uso de los tests de Conners y asi puedan
detectar los comportamientos dentro del aula v del hogar,
todo el cuestionario referido a las conductas y actitudes que
presenta al alumno.

Este cuestionario presenta de manera facil y organizada las
aclitudes mas relevantes de un nifio con DA tales como:
olvidar cosas que ha aprendido, parece no ser aceptado por
&l grupo, no presta atencién a detalies o comete errores en
sus asignaturas escolares, trabajo en general v en otras
aclividades, nunca termina las actividades que comienza,
desatento, se distrae con facilidad, tiene dificultades
organizando sus tareas y actividades. Perturba a olros nifios;
habla demasiado, no tiene interés en &l trabajo escolar. Pierde
las cosas necesarias para hacer sus actividades, no sigue
Instrucciones ¥ no termina tareas escolares, se distrae con
facilidad con estimulos externos, como musica o actividades
de ofros grupos en el patio de |a escuela.

Se recomiendan las siguientes actividades que el maestro
puede aplicar y las actitudes que el maestro debe tener con
estos nifios para una mejora en su aprendizaje,

+ Hacerle participar en la explicacion, pasandolo al
pizarrdn.

+ Hacerle preguntas frecuentes y faciles para que se
anime al ver que controla las respuestas, evitando
hacerle preguntas dificiles.

- Acercarse a su mesa y continuar alli la explicacion
cuando veamos que esta "perdiendo el hilo”.

- Apoyar nuestra mano en su hombro mientras
explicamos a todos.

+ Concederle un punto por cada explicacién en la que
haya atendido y participado con interés.
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- Adaptar la exigencia de la tarea a su capacidad de
atencién y control estructurando la tarea en tiempos
cortos.

+ Reforzar cuando esta trabajando.

- Reformar el trabajo terminado.

Son muchas las estrategias que los autores proponen para
mejorar el problema de la inatencion y que se pueden agrupar
en dos direcciones: las actitudes del maestro y las actividades
aplicadas para los nifios.

Dentro de las formas de ensenanza se han considerado
algunas actividades para aplicar a los nifios ejercicios
dirigidos a mejorar los procesos perceptivos-atencionales del
alumnado.

Se han incorporado diversos ejercicios relacionados con:

- Detectar diferencias

- Detectar semejanza-similitudes
» Evaluaciéon de correos

- Sopa de letras

- Laberintos

+ Localizar palabras en textos

- Figuras encubiertas

- Seriaciones

Después de la investigacion realizada se han obtenido los
siguientes resultados: El caso 1 mostrd mas interés durante
las clases, su organizacion en libros y libretas mejoro
notablemente, el nivel de aprendizaje se elevo deun 6.0 a
un 7.5, las distracciones externas tuvieron menor impacto
en el caso 1 y las actividades de atencion-concentracion
sirvieron para enfrenar su atencidén y ser muy buenos
motivantes para iniciar una clase. Su autoestima se elevo
de una manera muy grata y las relaciones con sus
compafieros mejoraron notablemente. A diferencia del caso
2, no tuvo ningGn apoyo familiar, todo lo logrado fue gracias
a su propio esfuerzo v a sus ganas de ser mejor en su
desemperio escolar.

El case 2 tuvo mayor interés en las actividades, el
cumplimiento de tareas se elevd al 100%, el nivel de
aprendizaje se elevd de un 5.2 a un 6.4, no dejo de platicar
ni perturbar a sus companeros pero si demostrd tenar mas
interés en sus aclividades. Es importante mencionar que el
caso 2 tuvo mucho apoyo de su familia lo que hizo un mejor
resultado en su desarrollo escolar.

Ya terminado el trabajo de investigacion se ha liegado a las
siguientes conclusiones:

Como futuros docentes debemos estar convencidos de los
serios problemas que existen y afectan el sistema educativo.

La ensefianza debe enriquecer y profundizar una relacion
hacia la familia y miembros de la comunidad, para esto se
debe conocer por completo al educando v tratar de integrar
al nifio tomando en cuenta si presenta o no algin problema
en su aprendizaje.

Es necesario que se apliguen de forma extensa los enormes
conocimientos que se van adguiriendo respecto a las
diferentes maneras de aprender y de las diversas maneras
de adquirir el conocimiento. No existe motive alguno para
querer imponer tareas, métodos y materiales cuando
sabemos gque un grupo determinado necesita aprender en
forma distinta y por medio de actividades y estrategias
diferentes,
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El liderazgo es un intento de influencia interperscnal, dirigido
a lravés del proceso de comunicacion. El liderazgo puede
verse desde distintas posturas, desde como dirigir una
ampresa, una administracién o hasta un partido politico, y
por qué no, para dirigir masas.

No sblo el liderazgo se presenta en estos casos, un lider
axiste desde su casa hasta la comunidad escolar, desde su
trabajo hasta su circulo social. Los lideres, seran capaces
de mover y dirigir masas pero no pueden ser lideres sin allas.

La casa y la escuela primaria son partes fundamentales que
influyen en la formacion de buenos lideres. Sin embargo, en
la asignatura de educacién civica es donde se deben enfatizar
los valoras y actitudes que no han sido vivenciales en el hogar,
puesto que en un gran nomero de familias sufren crisis
existenciales que perjudican la convivencia y comunicacion
familiar.

Cuando un nifio es lider, destaca siempre por las cosas que
hace, ya sea por su comportamiento, por su desempefio en
el aula o por la forma en como se comunica y se desenvuelve
an su medio. La formacidn de lideres no as algo que se da
como una simple clase, se trata del fomento de valores y
actitudes gue encaminen hacia un liderazgo positiva, que no
sea visto como algo que favorece a quien lo posee, sino gue
también beneficie a aquellos que aun no lo han desarrollado.

Para que el liderazgo sea positivo s necesario la ayuda de
otros, trabajar juntos buscando el beneficio comidn vy no el
de uno solo. Las caracteristicas de un buen lider deben ser

Invyveszsllgacieoen educatiwva



la alegria, el optimismo, la animosidad y la actitud positiva,
que en conjunto conlleven a vivir armoniosamente. El trabajo
cooperativo fomenta la unién v el desarrollo de valores dentro
del salon de clases que permilen de manera armoniosa
trabajar en el aula, y finalmente servirse de los nifios lideres
para ser modelos a seguir. Si existe mayor participacion en
el trabajo se hace con mas energla y su eficacia es mayor.

Cuando en al aula el nific lider es bien encaminado, éste
automaticamente busca el bien para los deméas, porgque sabe
que el bien de los demas también es su bienestar.

El mal uso del tiempo Influye en situaciones que afectan la
convivencia y la comunicacién en un grupo escolar, es &l
casc del grupo de investigacion donde se presenta el
problema que s& menciona.

+De gue manera afecta el escaso impulso al trabajo
cooperativo en el aprendizaje vivencial en la asignatura de
Educacion Clvica en los alumnos de 6° grado?

Para que el trabajo se logre es necesario enunciar los
siguientes objetives de investigacion:

= Analizar las principales actitudes que
benefician y/o perjudican al trabajo en un
grupo con nifios de 10 a 12 afios.

investigar estrategias que favorezcan la
formacién de lideres en grupo.

Revalorar las principales actividades
didacticas escolares que apoyan los tipos de
liderazgo en el aula.

Indagar el proceso de formacion que los
alumnos han recibido a lo largo de su
educacion primaria.

Evaluar el comportamiento y la socializacién
de los alumnos durante las diferentes
actividades que realizan en el aula y/o en el
medio del que provienan.

Este lipo de trabajo hace uso de una metodologia
cuasiexperimental por las caracteristicas de la linea
tematica, experimentacidn de una propuesta didactica, donde
se debe disefiar, aplicar y analizar el trabajo.

Los nifios en la escuela primaria tienen que aprender a leer
¥ escribir, pero tambien es necesario aprender a vivir con
respelo responsabilidad, esfuerzo, tolerancia, honestidad,
laboriosidad, libertad, didlogo v solidaridad para ser felices.

Es fundamental reconocer a la cooperacidon como el punto
de parlida para la convivencia con los demds, con ella se
logran aprendizajes en la escuela, y también para la vida.

Cooperar s la luchar por un bien comin quién trabaja en
conjunto podra alcanzar gin dudar la victoria.

Los valores no se ensefan en una clase, sino gue se viven
dia con dia en |a escuela, el hogar ¥ la sociedad, la
adquisicion de ellos es un proceso largo que necesila seres
humanos auténticos gue se esfuercen por modificar
conductas para tener una mejor calidad de vida. La
participacion de los dos faclores primordiales para la vida
del nific casa y escuela son fundamentales para el desarrollo
armdnico de los aducandos, Los valores generan buanas
actitudes

La educacion civica es la asignatura gue permite a los nifios
llenarse de experiencias que les marcan la vida. no sdlo son
contenidos de leyes los que incluye sino el desenvolvimiento
de un individuo en la socledad, es necesario desde la nifiez
fomentar los buenos ciudadanos, que aprandan vivir
experiencias reales.

El contexto de la casa es un factor que indispensablemente
repercute en la conducta del nifio, depende de la forma de
vida que el nifio lleve en el hogar para conocer los problemas
que estan afecltandole, por eso es necesaria la vinculacion
con la escuala, si el trabajo no s en conjunto, entonces no
astéd completo.

El lider es lider por naturaleza, dirigir y conducir a otros es
parte de su trabajo, convivir y relacionarse con los demas es
su complemento, buscar ayudar a quienes solicitan apoyo,
es solo una parte del gran trabajo gque desempefiaran a lo
largo de su vida, el cual debe aprender desde la infancia.

Recibido ¥ de mayo 2007
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cultural de los jovenes hidalguenses.

Hidalgo es una de las entidades mds pobres del pais, sin embargo Pachuca entre fodos los municipios
de la entidad es el que presenta menor grado de marginacién,aln asl dentro de &l existen colonias
marginadas -como La Raza- con alte grado de pobreza que impide a sus habitantes muchas veces
terminar la educacién elemental, esto frae como consecuencia poseer escasos conocimientos,
sumiendo a las personas en una ignorancia que les impide luchar por mejores niveles de vida,

Lic. Adriana Tomes Sanches

Lig. Esthar Frogoso Fernandes
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Debido a esta situacién se crea un taller de lectura con la
finalidad de ensefiar a los jovenes hidalguenses
(pachuguefios de la colonia La Raza) el gusto por |a lectura
y que la vean como una actividad placentera para
posteriormente crear el habito que ademas de divertirlos les
proporciona conocimientos e informacion Otil para la vida.

El taller se realizé en La Raza especificamente en la
Secundaria No. 9. Se inicio invitando a los jovenes hacia la
lectura por medio de temas que les gustaran, al principio no
tenian una nocién de la lectura pero si, una mala
predisposicion hacia ella, en el transcurso de las sesiones
esto fue cambiando y empezaron a emocionarse con las
lecturas. Al término del taller se obtuvieron resultados
satisfactorios pues los chicos tenian ya una nocion de la
lectura y la identificaban como fuente de conocimientos dtiles,
ademas de una forma de distraccion.

La lectura es de suma importancia y relevancia para la
formacion del ser humano y ante la problematica de la
pobreza la lectura es una estrategia real al alcance de las
parsonas para que éstas puedan enfrentar los problemas de
manera eficaz v digna.

Recibido: 8 de mayo de 2007
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Las nuevas lendencias del conocimiento personal y
colectivo de las organizaciones humanas solicitan a
estudiantes, académicos, caledraticos y personal en gene-
ral al servicio de la educacion y la investigacion, a crear
modelos actuales y eficaces para el mejor disefio de planos
y estructuras de nuestros campos de lrabajo.

Hoy en dia requerimos de programas innovadores que
respondan de una manera eficaz a las necesidades de las
organizaciones actuales y futuras del mundo globalizado,
donde la informacidn y el conocimiento son los principales
factores de produccién y desarrollo,

Es necesario gente capaz de hacer crecer sus habilidades
personales y coleclivas para el desarrollo y unién de las
ideas, propuestas, marcos de trabajo, soluciones y
respuestas al mundo de hoy, para fusionarias en un
complejo trabajo que nos permita encontrar los mejores
caminos hacia la meta dGnica.

Los modelos de investigacién con los que contamos
aclualmente, ante nuesiras tendencias se vuelven
rapidamente obsoletos, abarcan areas limitadas y de las
cuales nuestras bases en la aclualidad no tienen mayor
consentimiento.

Se lrata de modelos que retnen un desarrolio personal y
que a su vez, esta cerrado a la opinion de quien lo creo y
que puede quedar corto en el sentida de no incluir dentro
de sus parrafos los elementos necesarios para llagar a la
solucion o resolucion del problema de la manera mas
adecuada, esperando al mismo tiempo mas aportes de ésta.

Los programas “Base Personales” tuvieron su origen en el
antiguo sistema académico basado en las sociedades



identificadas simplemeante por el sentimiento nacionalista,
que al verse limitados en comunicacion con otras regiones
y paises mantuvieron cantrados sus fundamentos & ideas
hasta la llegada de la globalizacion, permitiends conocer
nuevas corrientes que complementarian y harian crecer sus
fundamenlos. En la mayoria de los casos, las sociedades
locales adaplarian a su modo |as ideas exfranjeras, dando
un nuevo auge y sentido a las tendencias.

Nuestra investigacion, nos llevara a encontrar y descubrir
cudles son los métodos actuales v las acciones que se estan
llavando a cabo para optimizar los procesos de mejora y
ios trabajos de conjunto que requieran de soluciones
novedosas. Asi como la comprension de nuesiro mundo
actual para un mejor planteamiento sobre las diferantes in-
quietudes y situaciones que se presentan en nuestro entomo
educacional y laboral.

Debemos crear nuevas estructuras que permitan la
recepcion de conocimientos y argumentos para una mejor
conclusitn, que den la posibilidad a préximas generaciones
a tener un punto de vista local y global sobre los conoci-
mientos de su pasado, presente y futuro respecto a los
temas que les compitan.

Se deben crear programas en los que el trabajo personal,
la competitividad, el liderazgo y como consecuencia, la
eficiencia grupal, son la principal fuerza para hacer crecer
la esencia de las organizaciones y aumentar las virtudes
de un conjunto de personas que trabajan hacia la realizacion
de un fin comin y que al mismo iempo hace posible al
reconocimiento interior del individuo,

Mecesitamos implementar los nuevos modelos de trabajo
an gue las habilidades de |os interesados se puedan
desarollar en un ambiente integro v de cooperacion para
la superacion persanal y en equipo.

Esto lo podemos llevar a cabo desde trabajos minimos an
el sentido de aprender a cooperar, pues todo buen inicio se
da a partir de saber qué es lo que tenemos que hacer, en
este caso el trabajo en equipeo.

Diferentes propuestas para trabajos como el saberse
interrelacionar, conocer cada integrante, saber qué virtudes
y conocimientos pueden aportar cada una de las personas
interesadas para enriquecer el programa o proyecto.

Saber que el personal con el que se cuenla lrabajara a la
par de los diferentes integrantes en la blusqueda del fin
comun. Adaptar a estas mismas personas el interés y la
inquietud por saber mas sobre el tema, asunto o espacio
en el que s& encuentran para una mayor identificacion y asi
mejorar la calidad dentro del grupo.

La integracidon humana, personal y de intereses, enrique-
ciéndolos y mejorando cada parte desde una visualizacion
humanista nos llevara a la mejor formacién del personal
laboral en todas sus ramas y sentidos para proyeciarlo en
un mejor desempefio profesional.

« A5 revlsla d a
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La idea es obtener lideres con vision y capacidad para
transformar las maneras de construir, preésarvar, diseminar y
aprovechar el conocimiento y encontrar un dptimo modo de
trabajo en equipo para adaptarlas a organizaciones gue
buscan competir y evolucionar a través del manejo de la
informacion vy el use de tecnologla.

Para concluir con esta investigacion destacamos la
importancia que tiene la implementacion de estas nuevas
técnicas para programas de estudio cuyo propésito es formar
personas con la capacidad de desenvolverse en mas de un
campo de trabajo y haciéndolo de la forma mas conveniente
para la organizacion en la que se trabaja.

s Fuentes de
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E,:L,n‘;mu ra an Eclucaciin Secunaans con Epecidlidod en Farias, se observa que de la basura desechada por los
omar_unicod) @hotmal com alumnos de secundaria, en &l transcurso del dia, no se
AN . EOUORIC Loyt Hannancs aprovechan aquellos materiales que pueden ser reutilizados

UL3A Banavente para el beneficio de la institucidn, y para el fortalecimiento

del aprendizaje de las asignaturas que cursan.

Lamentablemente estos productos son desechados y la
mayor parte de nosotros no nos preguntamos a donde van a
parar estos desechos, por lo que desconocemos el gran dafio
gue estamos ccasionando a nuestra sociedad y medio
ambiente.

Es por ello que el hombre ha tenido la necesidad de
implementar una nueva forma para poder reutilizar este tipo
de productos, empelando nuevas técnicas de reciclaje para
&l aprovechamiento de cada uno de los materiales.

Durante el transcurso del dia los alumnos desechan grandes
cantidades de basura que se pueden reutilizar. Porlo que es
tarea de cada profesor implementar un nuevo sistema para
aprovechar aguellos materiales de desecho y emplearios en
el aprendizaje de los alumnos.

Con base en la problemética detectada en el 2° afio grupo
“C", se considera que |a utilizacion de la basura es para los
alumnos un instrumento de aprendizaje, ya que las
actividades escolares de la ensefianza de Biologia se
relacionan con el cuidado del medio ambiente.

Es necesarnio comprender y hacer conciencia en los alumnos
las dificultades y problematicas que ocasiona la basura en
nuestra comunidad, al mismo tiempo la falta de habito en el
cuidado del medio ambiente.

- 7



Por ello es de suma importancia proporcionar a los alumnos
eslrategias y sobre lodo actividades didacticas que puedan
favorecer en ellos el habito hacia reciclar materiales, y les
impulse a mejorar su forma de vida pudiendo aplicar a su
vida cotidiana lo aprendido a través de dicha accion,

A partir de las observaciones realizadas en el 2° afio grupo
‘C7 y principalmentea de los resultados obtenidos en la prueba
inicial que se les aplicd, se establece que: “Un alto porcentaje
de los alumnos muestran un desconocimiento acerca del
reciclado de los materiales que desechan diariamente”,

Para llevar a cabo la propuesta fue necesario la aplicacién
de objetivos que conlleven a obtener resultados favorables
en cada aclividad realizada, a continuacidn sa presentan los
objetivos utilizados:

» Analizar los materiales de apoyo con los
gue cuenta el maestro para |a ensafianza
de la asignatura de Biologla de 2° afio.

Identificar las actiludes & intereses mas
sobresalientes de los alumnos hacia el
reciclaje.

» Investigar los principales procesos de
reciclaje que existen en la actualidad para
&l cuidado del medio ambiante.

« |dentificar las estrategias mas idoneas
para desarrollar en los alumnos el habito
de reciclar materiales presentes en su
vida cotidiana.

« Sensibilizar a los alumnos en &l cuidado
del medic ambiente.

= Participacion individual en la elaboracion
de material que provoque an los alumnos
un aprendizaje significativo.

Es importante averiguar los conocimientos que tiane el alumno
mediante la aplicacion de un pretest, el cual arrojara resultados
como: conocimientos que tienan acerca del tema, el interés
sobre &l cuidado del medio ambiente, la dizsponibilidad para
poder colaborar en cada actividad que lo involucre
directameniea,

Es importante involucrar al alumno en actividades gue tenga
que realizar y dar herramientas necesarias para que pueda
enfrentarse a la sociedad.

Una vez detectada la problematica y tomando en cuanta
aspeclos que demuestran los alumnos, como el interés en
reutilizar materiales que desechan diariaments, en al cuidado
del medio ambiente, en mantener limpic su salon de clases y
de la misma institucién. El alumno aprendera no soclamente a
reutilizar materales de desecho también podrd comprendear
con mayor facilidad los contenidos de la asignatura de biologia
utilizando &l material gue realiza con sus propias manos.

« 38 revista d4aea

investigacsclaon

Se informd a los alumnos sobre algunos frabajos realizados
con materiales que se desachan diariamente en las calles, y
que se utilizan como:

macetas fabricadas a partir de botellas de plastico; cinturones,
realizados con los destapadoras de las latas de refresco;
lapiceras. realizadas con botellas de vidrio; ele.

Los alumnos realizaron una investigacion acerca del
problema de la basura y sus posibles soluciones, buscaron
an diversas fuenles y se dieron cuenta que la basura es
causante de enfarmedades, extincion de bosques,
contaminacién del suelo y agua. Y la solucion mas apropiada
es: la reutilizacion de los maleriales gque se adguieren
diariameante.

Otra solucién fue gue los alumnos realizaron una magueta
del sistema reproductor femenino y del sistema reproductor
masculino, con la utilizacién de productos de desecho, esto
dio como resultado una mejor comprension y manejo de
temas.

La aplicacidn de la propuasta se llevd a cabo bajo la linea
tematica: Analisis da Experiencias de Ensefianza.

E! llevar a cabo y abarcar los puntos mas importantes de la
propuesta arrojo resultados como:

= Aprender contenidos que se manejan an la
asignatura de Biologia de 2° afio.

= Aprender a construir materiales que les
sirvan para aplicarlo en su ensefianza.

« Sensibilizar al alumng an &l cuidado del
medio ambienta.

« El uso de la creatividad en el alumno para
realizar distintas aclividades.

Con base en estos resultados favorables, se puede deducir
que |la aplicacidn de esta propuesta puede realizarse en todos
aquellos grupos que presenten la misma problamatica v el
interés por el cuidado del medio ambiente.
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La motivacién es una combinacion de fuerzas
que inicia, dirige y sostiene [a conducta.

Lindsley

Con relacion a lo expresado, la falta de motivacion y de interés
por el aprendizaje de las diferentes asignaturas trajo, como
consecuencia, la inasistencia a clases, |a atencidn dispersa y
la indisciplina, como una consecuencia normal de una
ensefianza poco activa v motivadora.

Analizando y reflexionando sobre las experiencias vividas
obsarve que la falta de motivacién en el proceso de
ensefanza-aprendizaje era una circunstancia que ia
considero una clave fundamental descuidada en el hecho
educativo, de tal forma que lo estudié y analicé profundamente,
manejando de manera ordenada y precisa una investigacion
documental, para la cual disefié Instrumentos de indagacién y
segul una metodologia a partir del manejo de premisas, que
ayudan a delimitar al problema cbtenido.

Fosteriormente ubiqué mi documento recepcional, en la linea
tematica 1: Analisis de Experienclas de Ensefianza, con al
fin de analizar con mayor detalle, el proceso de ensefianza,
que sa lleva a cabo en el quinto grado grupo “D".

Bayardo (2000) menciona, que un motivo es siempre algo que
existe en el interior del individuo, dicho motivo se da gracias a
que existe una necesidad, que provoca un deseo (interés) de
satisfacerla con una cierta urgencia. El interés concentra la
atencion y las energlas de las personas para ponerlas a una
accion que responde a esa necesidad. (p.32)

En concordancia con lo anterior, 8s como surge mi
preccupacion por la falta de motivacién, por que trae como
consecuancia en la mayorla de los nifios bajo rendimiento
escolar. Reflexionande sobre el problema, lo tomo como un
reto que me impulsa a la indagacion y a plantearme la sigulen-
te pregunta.

¢ Queé relacion significativa existe entre el desarrollo del proceso
de ensefianza-aprendizaje y la falta de motivacion en alumnos
del gquinte grade grupo "D°, de la escuela primaria Hermanos
Serdan?



Esta pregunta detonadora de mi investigacion, me ha llievado
ha hacerme varias preguntas, a las cuales les dare respuesia,
con el paso del tiempo y con ayuda de mi investigacion y
observacion constante, dentro de la escuela primaria; esta
apoyara mi analisis, sobre la situacion gue viven los nifics de
quinto grado grupo D", y asi buscarle una solucién, que ataque
de lleno este mal.

1.Durante el hecho educativo ;(Cual seria el major
momento para ejecutar la motivacidn?

2. iLa motivacién apoya la comprension, analisis y
reflexion de los conocimientos?

3. ¢ Qué acciones motivacionales, debe realizar el maes-
tro para estimular a sus alumnos en el proceso de
ensenanza-aprendizaje?

En relacion con lo anterior, considero que como futuros
docentes nos debemos esforzar para estimular la motivacién
en los alumnos dia a dia, buscar diferentes actividades,
estralegias, dinamicas, incentivos que nos ayuden a reforzar
oavivar su interés por crecer como personas en sus diferentes
aspectos.

Mo abslante también he propuesto algunos objetivos, mismos
que trataré de cumplir dia a dia para demostrar que la
motivacién es el factor clave en el hecho educativo y que
llevandola a cabo los nifios obtendran un aprendizaje
significativo.

s Relacionar los conocimientos que s& le
ensefian con experiencias de la vida diarnia.

* Participar de forma constante en cada una
de las aclividades.

* Rgalizar las actividades y tareas que se
indiguan.

* Desarrollar su interés por el analisis, reflaxidn
y comprension de los conocimientos.

En resumen puedo decir, que la motivacién es el factor fun-
damerital en el proceso de ensefianza-aprendizaje, en
alumnos de educacién primaria y para ponerla en praclica
apliqué estrategias motivacionales que repercutisron en
cambios de la ensefianza.

En concordancia con Robert F. Bieheler y Jack Snowman
(1998), desarmrolle diferenles actividades ricas en estimulos,
como: Confrontacion de la Realidad, Foro de Discusion, Aula
de Perenencia y Estimacién, Experiencias de Aprendizaje,
Personaje Admirado, Sentimiento de Exito, Ansioso de
Aprender, Orientacién Hacia el Logro, Estimulo Motivacional
y Ansioso de Ejecular lo Ensefiado, cada una de ellas aporto
lo necasario para hacer que los alumnos sa interesaran mas
por el aprendizaje.

Por ejemplo actividad namero uno: Confrontacion de la
Roalidad, consistio en hacer que los alumnos relacionaran,
sus experiencias de vida con el conocimiento imparlido. Sobre
Alcoholismo y Tabaquismo, pues los nifios estan rodeados de
astos vicios an su entomo familiar y social; no fue tan dificil
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relacionar ios conocimientos con sus experiencias de vida,
provocando asi gue los estudiantes valoraran su cuerpo. La
clase la empece con una serie de preguntas y con la
observacion de unas folografias, las cuales, sirvieron para
gue los estudiantes tomaran conciancia sobre los dafos que
provocan este tipo de sustancias,

En relacidn can lo anterior, decidi llevar a cabo una evaluacion
cualitativa de rasgos especificos por cada aclividad y de
manera individual, para asl poder constatar los logros que
cada alumno iba alcanzando.

De forma paulatina es comao los alumnos han podido relacionar
los conocimientos que se le ensefian con sus expernencias de
vida, pues han podido resolver los problemas gue sa les han
suscitado, su participacién ha sido de forma constante, en
cada una de las actividades y tareas indicadas, asi como
también han desarrollado su interés por el analisis, reflexion y
comprensién de los conocimientos impartidos.

Es asi como dejo el presente documento, como un aporte
significativo al trabajo docente y a disposicion de loda per-
sona que lo encuentre Otil para penaro en praclica y con la
esperanza de darle seguimiento en un futuro proxima,
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Elementos de un mapa conceptual

= Descrpcidn del conocimicento
= Concaptas
= Conectores
» Prpasiciarss {unidades da significado)
» Jersmuizacion de concepics
~» Wisitn de faestructura cognitiva
- Fn respuesta & una pregunta (contexto)
» Conexlonas harlzoniales
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Elementos del aprendizaje
significativo
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Contenido de la exposicién

1.Introduccion: La equidad educativa que exige nuestra
legislacion
2. Atencién de la demanda y distribucién social de las
oportunidades de acceso al sistema escolar y de permanencia
en el mismo
3. Dimensiones de rezago educativo y relaciones entre las
mismas

- Exclusién de la poblacion infantil

- Exclusién de la poblacion adulta

- Extraedad

- Aprovechamiento escoalar y retraso acadéemico
4, Explicaciones da los resultados
5. Atributos de la educacion de calidad v relaciones entre los
miSmos
6. Estrategia propuesta para mejorar la calidad de la edu-
cacion

Intreduccién

» No hay registros de que la equidad absoluta haya sido
alcanzada en algin pals a través del tiempo. Por lo antarnior,
interpreto que la constitucion exige:

»Asegurar gue todos los mayores de 14 afhos
hayan recibido una educacidon que alcance, al menos, los
estandares exigidos en los planes de estudios del tercer
grado desecundaria.

s|mpedir que |la distribucion de oportunidades
darecibir educacion post-obligatoria dependa de factores
externos al esfuerzo y decision de cada individuo.

investligeecldn e ducaltlya
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Distribucién social de oportunidades de acceso y
permanencia

Porcentaje de nifios, en edad. escolar por déficit de la
poblacién segin el ingreso per cépita

Dw 3 & 15 afor do sdad

Fugnie: Elabaracin propts con base on INEE, 20053 La cafdad da la educnciin bdsiza
en Miico, INEE. 2005,

Definiciones rezago educativo

1. Exclusién

- Poblacién adulta que no concluyd su educacién basica.
- Nifios menores de 15 afios de edad que han
abandonado el sistema escolar,

2. Extraedad

- Nifios que asisten a la escuela, pero cursan un grado in-
ferior al que normativamente corresponderia a sus respec-
livas edades.

3. Retraso académico

- Escuelas cuyos alumnos oblienen -en promedio- un

rendimiento académico inferior al de las demés aque
imparten el mismo nivel escolar.

Ay

- Alumnos que estan “académicamente rezagados™ porque
obtienen un rendimiento inferior al promedio del grupo en
que estan inscritos,

Las difsrentes facetas del rezago estan causalmente inter-
relacionadas entre si;

- Los alumnos academicamente rezagados tienen una alta
probabilidad de reprobar y repetir el aflo; por lo que incurren
en situacion de extra-edad.

- Los alumnos que se encuentran en situacidn de extraedad
gon los primeros en desertar.

- Finaimente, los desertoras alimentan el rezago integrado
por los adultos gue no concluyeron su educacion basica.

Por tanto, el retraso académico es el precursor de las demas
manifestaciones del rezago.

Exclusién de la poblacién infantil

- Ensefianza preescolar: 32% de la demanda potencial
(eguivalente a 1.8 millones de nifios),

- Ensefianza secundaria: 22.4% de la demanda
correspondiente,

- 18.6% de la poblacién indigena (5-14 afios) no asiste a la
escuela vs. 9.2% poblacidon no indigena.

La exclusién afecta a 387 mil nifics de 6 a 11 afios de edad,
y @ 635 mil adolescentes cuyas edades oscilan entre 12 y 14
afios. Tolal: 1'022,000 sujetos escolarizables, aiin sin tomar
en cuenta a los nifios que no estan cursando la ensefanza
pregscolar.

Exclusién de la poblacidn adulta

Analfabetismo: 6.3%
Chiapas: 18.9%, Distrito Federal' 1.7%.

Escolaridad promedio: 8.2 grados
Distrito Federal: 10.5 grados, Chiapas: 5.6 grados.

SiM REZAGO
AND | ANALFARETA primaRs [N SECUNDARIA EDUCATIVG
2005 5, T4T.E1D 8825 391 14,573,460 31,146 664

La exclusion del sistema escolar sigue incidiendo con mayor
fuerza en la poblacion mas pobre.

Las disparidades se originan en una inadecuada distribucion
de la propia oferta y, sobre todo, en un deficiente
funcionamiento del sistema escolar.

Extraedad
El 11.8% de los que tienen 7 afios de edad: El 13.9% de los

que tienen 8 afios; y 16% de los que se encuentran en edades
comprendidas entre los 9 y los 14 afios.



508 mil ninos (de 8 a 11 anos)
y 736 mil adolescentes de (12 a 14 anos)

sufren un retraso mayor de dos grados
en relacion a sus respectivas edades.

La suma de ambas cifras (1.24 millones)

equivale al 46.2% de la matricula corespondiente a
la educacién primaria y secundaria.
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Retraso académico
1. De acuerdo con estandares nacionales:

Espaiiol (6" primaria); retraso promedio: 18%. 2% en las
escuelas particulares y 47.3% en las que atienden a
poblaciones Indigenas.

Escritura (6° primaria) Promedio: 63% (31%.en las escue-
las particulares, y 85% en las que atienden a poblaciones
indigenas).

Espafiol (3° secundaria) Promedio: (8% en escuelas parti-
culares y 51% en las lelesecundarias).

Matematicas (3° secundaria) Promedio: 51% (24% en las
secundarias particulares vy el 62% en las telesecundarias).

2. De acuerdo con parametros internacionales:
Matematicas: el 38.1% de los jdvenes mexicanos estan en &l
“nivel de habilidades cero”™. En contraste, stlo &l B.2% de los

jdvenes que residen en los palses pertenecientes a la QECD
se encuentra en la misma situacion.,

« 4B revista d e
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2/3 de nuestros estudiantes obtuvieron rendimientos inferiores
a los que,. segin el PISA, son indispensables para un
adecuado comportamiento en &l mundo

contemporaneo, En cambio, solo 1/5 de los [dvenes que
residen en los palses mencionados no pudo alcanzar el
estandar mencionado.

Explicaciones de los resultados: factores internos y
externos

El aprovechamianto académico de los alumnos esta
determinado por la interaccién entre diversos factores
exogenos y enddgenos a las escuelas.

Faclores extgenos: desigualdades econdmicas,
sociales y culturales que caracterizan a nuestra sociedad.
“‘La "educabilidad” de las familias esta relacionada con la
posicion que ellas ccupan en la esiratificacidn social”.

Factores endégenos: la calidad de los recursos
materiales y didaclicos disponibles en las escuelas; |a
preparacion y experiencia de los docentes .

Existe una clara correlacion entre el
origen social de la mayoria de los
alumnos que asisten a cada
escuela y la calidad de los recursos
a los que esos establecimientos
tienen acceso

Los factores enddgenos refuerzan —en lugar de
contrarrestar- el efecto de los exdgenos.

- La correlacién existente entre ambos tipos de factores ha
impedido apreciar las consecuencias que podria tener una
modificacion sustancial de la calidad de los procesos
aducativos. La econometria no puede incrementar [a vananza
de la calidad de los factores endogenos.

- “Escuelas efectivas™ no todas las escuslas que atienden a
poblaciones de escasos recursos obtienen resultados
insatisfactorios,ni todas las que atienden a alumnos
pertenecientes a las clases mejor acomodadas obtienen
resultados aceptables

Una educacion de calidad,
como estrategia para
combatir el rezago

e duca Liva



Atributos de la educacion de calidad
Referentes de la calidad de la educacion:
- Articulo 3° constitucional y Ley General de Educacion.

- Criterios de evaluacion de la calidad: refevancia, eficacia
(o efectividad), la perfinencia, la equidad y la eficiencia

Criterios de evaluacion de la calidad

- Relevancia: grado en el que la educacién satisface las
necesidades de la sociedad.

- Eficacia: (o efectividad) grado en &l que la educacion
alcanza los objetivos prescritlos en los curriculos de los
diversos niveles que la integran.

- Equidad:

- (En educacitn obligatoria), grado en el que los diversos
saectores de la sociedad tienen y estan en condicionas de
aprovechar las mismas oporfunidades de ingresar al
sistema escolar, de permanecer y de alcanzar los objetivos.
- Equidad: (En educacion no obligatoria) grado en el que
las oportunidades antes mencionadas sblo dependen del
esfuerzo realizado por cada individuo, sin la intarferancia
de factores personales, familiares, sociales, eacondmicos,
culturales ni de ningdn otro género.

- Pertinencia: grado en el que la educacion responde a las
necesidades —y condiciones especificas- de los diversos
sectores sociales a los que esta dirigida.

- Eficiencia: la relacién existente entre los objetivos logra-
dos y los recursos que se hayan utilizada en los procesos
respectivos.

Relaciones entre los atributos de la calidad

- La relevancia, al determinar &l “impacto social” de |a
aducacion, influye en la generacidn de la demanda escolar
¥, por ende, condiciona la posibilidad de alcanzar la eficacia,
la equidad y la eficiencia.

- La eficiencia, es el resultado de haber logrado la equidad y
la eficacia.

- La pertinencia, al responder a las necesidadas especificas
de los diversos estratos sociales, influye, en primer térming
an la eficacia; y por ende, en la equidad y |a eficiencia,

- La eficacia es el numerador de la razdn con que se calcula
la eficiencia.

Estos atributos condicionan
el logro de todos los demads.
La eficacia se refiere a los
fines de la educacion v,

la pertinencia, es una via
necesaria para alcanzarlos.

Estrategia propuesta para implementar las politicas
Contenido de la estrategia
La estrategia tiene 4 vertientes:

1. Pedagdgica
2. Administrativa
3. Politica y

4. Financiera

Vertiente pedagogica

El aprovechamiento académico solo puede ser combatido si
se imparte una educacién socialmenta relevante y cultural-
mente pertinente. Ello significa:

- Asegurar que la curricula satisfaga las necesidades de los
diferentes sectores a los que estan dirigidos (creacion de
demanda).

- Asegurar que los contanidos v métodos didacticos se
adecuen a las posibilidades y condiciones especlficas de los
diferentes alumnos a los que estan dirigidos (pertinencia,
equidad y eficacia).

Vertiente pedagoégica: orientaciones para la politica
educativa

1. Establecer modelos educativos diferenciados, de acuerdo
con las caracteristicas socioecondmicas y culturales, asi
como con las condiciones regionales de la poblacién atendida

2. Implementar programas para mejorar Ia calidad educativa
que se enfoguen en los procesos necesarios para oblener
mejores resultados, tanto en el aprovechamiento de los
alumnos como en su formacion integral.

3. Difundir v aprovechar los resultados de las evaluacioneas
para focalizar acciones dirigidas a mejorar los logros
educativos.

4. Reformar los programas compensalorios y crear los
mecanismos para garantizar, ademas de los subsidios a las
familias, las estrategias que permitan mejorar los procesos
educativos.

5. Revisar las remuneraciones de los instructores de los
cursos comunitarios para asegurar su competilividad v
considerar alternativas para lograr su profesionalizacion.

6. Asegurar que la SHCP cumpla con el compromiso de
aportar la contrapartida nacional prevista en los acuerdos
imternacionales.

7. Cumplir el Compromiso Social por |a Calidad de la
Educacién, para impulsar la asignacion de plazas de direccion
¥ supervision mediante concursos,

8. Redisefiar la Carrera Magisterial para asignar mayor peso
al aprovechamiento de los alumnos.



9. Asegurar que los cursos de aclualizacion de maestros estén
articulados de tal modo que mejoren la practica educativa.

10. Evaluar y difundir los resultados de la Reforma de la
Secundaria.

11. Implementar una reforma de la secundaria, gue tenga
como eje la bisqueda de la calidad y la formacion de
habifidades de pensamiento.

12. Desamollar proyectos de innovacion educativa que incidan
en el mejoramiento de los procesos educativos al interior de
los salones de clase,

Vertiente administrativa

- Eficacia: Considerar, al disefiar
los programas, los diversos
factores que pueden determinar el
exito de log mismos.

- Viabilidad: Considerar las
condiciones (posibilidades) de los
actores que se encargaran de la
implementacion de los programas,
en particular los maestros.

- Complejidad: Concebir las
politicas y programas como
acciones que forman parte de
sistemas complejos. Por tanto, es necesario arlicularios con

olras aclividades de la administracion puablica.

Vertiente politica

- Alterar la ponderacidn de las demandas que son procesadas
an el sistema politico; para asignar la prioridad mas altaa la
satisfaccidon de las necesidades de los saectores socialmenta
mayoritarios, pero que tienan un menor peso en el conjunto
de dicho sistema.

- Si bien es cierto que ese reordenamiento de prioridades
puede carecer de incentivos perceptibles en el corto plazo,
es muy probable que a mediano y largo plazos ocurra o
contrario.

- ¢Por que? Porque un sistema politico que ordene sus
prioridades en la forma propuesta contard con ef decidido
apoyo de los sectores mayoritarios de |la sociedad.

- FPor tanto, esta estrategia contribuira a construir una sociedad
realmente democratica y equitativa, lo que no sdlo es
intrinsecamente valioso, sino también estratégicamente
importante.

= 48 reavista d e
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Vertiente financiera

- Se podria pensar que -debido a que la estrategia propuesta
se apoya en una diferenciacion de los procesos
educacionales (la cual es, por definicién, contraria a la
estandarizacion)- ella sblo podria ser implementada mediante
un importante incremento en los presupuestos deslinados a
la educacion.

Sin embargo esa deduccion no seria necesariamente
correcta, por dos razones:

1.Es posible utilizar diversas tecnologlas gue han sido
desarrolladas para favorecer la
individualizacion de los apren-
dizajes; lo que evilaria incre-
mentar los costos unitarios.

2. Al apoyar pedagdgicamente a
los educandos que obtengan
rendimientos académicos
deficientes, sus aprendizajes se
alevarian mas rapidamente gue
los de los demas. Esto
incrementaria la efectividad de
coslos.

Factibilidad técnica

- Muestros jovenes podrian obtener niveles de desempefio
academico superiores hasta en un 20% a los que astan
alcanzando, aln:

1. Sin aumentar el presupuesto educativo nacional

2. Sin incrementar &l PIB per capita del pais y

3. Sin cambiar la estructura ocupacional de nuestra fuerza
de ftrabajo (la cual determina los antecedentes
socioecondmicos de nuestros estudiantes)

Conclusién
Por lo tanto, si esta estrategia fuese eficazmente
implementada, no solo seria atica y sociaimeante deseable,

sino también politicamente factible y econdmicameante
eficiente.

Julic 2007
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PREMISAS

1. Equidad ya no es igualdad de oportunidades.

- Se transita por permanencia vy fluidez de transito.
- Se incluye impacto sobre ingreso futuro.

- Pero se afiade aprendizaje, v utilidad del misme.

2. Ya no se acepta papel determinista del nivel
socipecondmico,

- Se acepta el peso. Mas en México por desigualdad.

— Pero una buana escuela puede hacer la diferencia.

— De ahi la importancia de una educacién mas equitativa.
¢ Mayor justicia? Pero sin duda, mayor demacracia.

3. En el Elﬁmertramc: de la educacion, la educacién béasica -
obligatoria para gobierno y para poblacion — no debe haber
seleccion y tampoco selectividad.

PERO HAY SELECCION ¥ TAMBIEN HAY SELECTIVIDAD
Seleccion:

= 1,200,000 nifos entre 6 y 14 afios fuera de la educacion
basica.

* Excluye. Excluir de la educacién es excluir de la vida
democratica.

* No hay paricipacion informada.

* No se aprende a participar.

4. IMPOSIBLE UN PAIS DEMOCRATICO QUE EXCLUYA
DE SU EDUCACION BASICA

Selectividad:

— Se refiers a los alumnos que va estén dentro del sistema
gue s2 van saliendo del mismo,

— La decision casl siempre se debe a la escusla.

= La reprobacidn la favorece.

- Aumenta cada afio el rezago adullo en mas de 500,000
parsonas.

- Selectividad sulil que conduce al no aprendizaje. Entre
escuelas y a su interior,

— Todos los mecanismos actian contra los mas pobres.

e
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5. En la sociedad méas amplia, la seleccién se da como

consecuencia de la escolaridad o del aprendizaje.

- En &l sistema educativo. Examenes. iias 6 Inaleiouki 6 10 SoDCAOR BN, Mg ML I
- En el mercado de trabajo. Inflacion.

6. La inequidad educativa fortalece y reproduce la debilidad
democratica y la persistencia del racismo.

T ErTEEETE

§ =

Breve
Diagnéstico

Poblaciéon Analfabeta seglin Sexo, 2005

< Poblacion analfabeta
E1.24% AR TEY
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» Concepcidon homogenea del curmiculum.

» Orientacion verbalista, centrada en el docente,

memaoristica incapaz de atraer y de generar un clima propicio

al aprendizaje — Afecta sobre todo a los alumnos pobreas,

» REPROBACION gue estigmatiza, genera temor y expulsa,

(Cuadro)

» Ambiente escolar poco respetucso y acogedor.

Reproduccidon del racismo en ambientes multiculturales.

» DISTRIBUCION DESIGUAL DE LA CALIDAD.

» DESCENTRALIZACION.

» Escuelas no cuentan con supervisidon como apoyo.

N HLE » Planeacién con base a nimero de alumnos por grupo.
| EETLI B cirabanss

La diversidad en educacion

» Pedagogia ha venido aprendiendo que la diversidad

representa rigueza y ventaja.

- De escuelas de varones y mujeres a escuelas mixtas.
Wt el i Pl M o HEA 200 — De actividades por edad a actividades entre edades.

s —— * Alumnos como maestros.
= Aprendizaje cooperativa.
» Manajo multigrado
- La integracion educativa. La diversidad en las aulas por
la incorporacidn de nifios con necesidades educalivas
aspaciales
« Util para los nifios con NEE por la socializacion
« Paro Gtil también para los alumnos regulares por
que crecen cognitiva, afectiva y moralmente
S M B Dok b G kel G b - La heterogeneidad sociceconémica y por habilidad. Si

O ¥ gl b Mol tejere Sy 5 -
T se conduce bien, todos rinden mas. Los pobres y los menos
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habiles siempre rinden mas en estas condiciones.
EQUIDAD

- Y, mas recientemente, sobre todo en Europa, el
multiculturalismo.

- Entre mas diversa es nuesltra escuela, mayor ventaja
pedagogica.

- Porque se aprende en contacto con lo diferente.

— Tan importante es la diferencia como fuente de aprendi-
zaje que si no la tenemos hay que importarla (la vivencia
virtual de la diferencia).

— Para que la diversidad sea realmente educativa, hay que
lograr que todos, que cada uno:

- Valore su diferencia (identidad, autoestima),
= Se enriguezca con |o diferente.
* Crezca desde su diferencia enriquecida.

- Esta es la verdadera educacion intercultural.
La diversidad en la escuela y en el aula
» LO QUE SIGNIFICAEDUCAR EN Y PARA LA DIVERSIDAD

1) Reconocer la diversidad como una realidad:
— De género.
~ De edades.
— De habilidades.
— De extraccitn sociogconomica.
= Cultural y lingdistica.
¥y como una ventaja.

2) Clima de afecto.
— Dos valores centrales a vivir en la escuela y en el aula:
respeto a la persona y justicia
— Cuidado de la convivencia
= Con reglas escolares transmitidas a comunidad.
= Pocas, siempre y con todos.
* Ravisables.
= Elaboradas participadamente.
« Comprensién de las razones detrés de las reglas
= En escuela y en aula.
— Clima es fundamental para una escuela de calidad,
- El gusto por ir a la escuela es una razdn fundamental de
aprendizaje entre los mas pobres (justicia, equidad).
— Trato justo a todos los nifios — alerta ante reclamos de
injusticia.
- Equidad en los procesos colidiancs, especialmente los de
aprendizaje,

3) PREVENIR LA REPROBACION
Formacion en valoras

- Discusion de situaciones morales (incluyendo las que se
presentan como resultado de las diferencias).

— Asuncitn de roles de otros,

- Reflexion — didlogo — reflexidn.

- Maestro problematizador y presentador de valores
universales.

— De manera transversal.

— Comprension del caracter evolutivo del desarrollo valoral,

Intencionar la educacién para la diversidad
Transitar por tres estadios:

LN

- Conocer la diversidad.
— Reconocer, comprender, valorar la diversidad.

- Experimentar |a riqueza de lo diferente en
intercambio real o virtual.
— Mo agrupar por diferencias.
- Aprendizaje cooperativo.
= lgualdad de derechos y respeto de |la diferencia (lengua,
vestido, otras).
- Confianza.
- Manejo reflexive del conflicto.
— Autoestima — construir la propia identidad para lograr
apreciar la de los otros.

» Partir de experiencia, saberes, valores (diferentes) de los
alumnos.,

wlncorporar contenidos referentes a las culturas
representadas (y a las gque no lo estan).

» Abrir maltiples oportunidades:
- D& expresion cultural.
— De didlogo intercultural.

» Evaluacién criterial retroalimentadora.
» Altas expectativas respecio de todos.
» Vivencia de la democracia (mayoria y minorias).

» Relacién con padres de familia y comunidad.

Falabras de cleme

» La escuela toda como microsociedad que
anticipa la sociedad deseqda - se aprende
viviendo.

» El mejoramiento de la calidad de las
interacciones conducird a mejorar la

calidad de la educacion que ofrecemos y
sus resultados inmediatos y mediatos.

» La equidad es distribucién de calidad.

» La equidad depende de fodos.

iMuchas Gracias!

Jilio 2007
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El"“espanol como
signatura

Y la literatura como enriquecimiento de la lengua.

Contemncia Mogishal rmportida por; Si consideramos los contenides curricularas de los programas
Dra. Margarita Gamaz :ﬂ‘““ de "Espafiol”, no podemos decir que la literatura forma parte
Fma. R ECRA IR 200 formal de elios,

La literatura no &8 algo a donde se “llega’, despues de haber
aprendido los contenidos gramaticales de la lengua. La
literatura es toda obra oral o escrita que tiene por fin expresar
belleza por medio de la palabra.

En esta ocasion vamos a situar a la literatura en el Ambito de
la educacion Secundaria.

El nuevo programa tiene como propasito que los estudiantes
amplie su capacidad de expresion y comprension del len-
guaje oral y escrito.

Este programa plantea cambios significativos. El rasgo prin-
cipal es que la asignatura deja de basarse en la ensefianza
de nociones y se convierte en un espacio dedicado a apoyar
la produccion & Interpretacion de textos v la participacion an
intercambios orales.

El proposito de la enseflanza del espafiol es que los
estudiantes se apropien de diversas practicas sociales del
lenguaje para lo cual deben organizar su pensamiento y su
discurso, analizar y resolver problemas v acceder a las
diferentes expresiones culturales del presente y el pasado

Transicion de |la educaciéon primaria a la educacién
secundaria,

Mo podemos olvidar que los alumnos de la secundaria se
enfrentan a miltiples cambios:

Cambios en su estructura cognitiva: inicio del pensamiento
formal.

Cambios en el sistema educativo: de un maestro Unico cam-
bia a un maestro por asignatura,

Cambios en |a forma de estudiar: En |2 pnmana se enfatiza

rae v | 5L A da Investlgaocliloaon e ducatilv-g



el aprendizaje memoristico y en la secundaria se promueve
la resolucitn de problemas.
Cambian sus intereses personales.

Pero el mayor cambio sin duda sera el asumir una mayor
libertad y enfrentarse a grupos de adolescentas de otras
costurmbres o otros valores.

Imaginemos a un nifio que llega por primera vez a la escuela,
¥ Que va desbordando de emocidn,
WNos atrevemos a preguntare;

iA dinde vas pequefio?

jA la ascuelal

LY qué vas a hacer ahi?

|Voy a aprender! '

&Y qué vas a aprender en la escuela?
{A laar!

LY qué vas a leer?

Cuentos, y cusntos y més cuentos...
LSolamente cuentos?

Si, cuentos, miles de cuentos.

iPobre pequefio, no sabe lo que e esperal

El Joven llega por primera vez a la escuela secundaria.

+A donde vas amigo?
A la secundaria.
. Por qué llevas esa mochila tan grande?
Son doce libros, mas cuadernos, reglas, tijeras. goma,
colores, pril, calculadora, diccionario, marcadores. ..
&Y ya conoces a tu profesor?
iNa! Si te digo que son doce, uno por cada libro.
LY te gusta leer?
|No! jQue val Bueno, en vacaciones lei Harry Potter,
&Y porque no lo lees en el colegio?
¢ Quieres que me manden a la direccién? Aunque me traje
unc a escondidas, voy en el tercero, me faltan todavia cuatro,
4 Te da flojera?
iNo! Quisiera que fueran al menos veints. ..

Louise Rosenblatt (la literatura como
exploracion) Distingue dos clases de
lectura: la eferente y la estética. Eferente
es |a lectura que hacemos en procura de
informacion, como el diccionario, la guia
telefénica.. .o los libros de texto. La lectura
estéetica es aquella que realizamos por
placer de la actividad, como cuando
leemos una novela, un poema y en cierias
circunstancias un diario o una revista. Con
la leciura estética no queremos que ofras
personas nos ahorren el trabajo
diciendonos qué va a ocurrir,

-y -

Y hasta reducimos la velocidad para
prolongar nuestro placer. La leciura
estética se hace por la experiencia no

por la informacion. La experiencia puede
aportar una Informacién como un

subproducio, pero la informacién nunca
puede aportar experiencia. ¥ la
experiencia, sostengo, es la base del

aprendizaje.

La tragedia del aula, es que la lectura
que deberia ser estética se fransforma en
eferente. Dos de los usos mas gratificantes
de la lectura son la creacién y el
intercambio de experiencias con ofras
personas y no la transmision de
informacién.

Diferentes niveles de lectura:

Aungue estamos de acuerdo, que “aprender a leer es
aprender a comprender” (Ana Camps y Teresa Colomer) hay
distintos niveles de compransion,

Supcnemos que los niveles elementales de la compransion
s& han adquirido durante la primaria, pero que los niveles
mas complejos hay que adquiriflos a partir de la secundaria.

La mayor parte de los libros sobre comprension lectora para
secundaria, insisten en el dominio de una serie de

‘competancias” que el lector "competante” debe de poner
an juega.

Nombremos solamente algunas.

1.Enriquecer y tener acceso al léxico interno.

Es decir poseer un léxico por lo menos aceptable.
Conocer su representacién conceptual y el uso que se
puede dar a una palabra.

y comprender las ambigliedades que se presentan.

2, Utilizacién del andlisis sintactico: orden, funcién,
modificadores, concordancia, etc.

3. Intarpretacién seméantica.

Relaciones conceptuales entre los componentes: es decir
elaborar un proceso mediante el cual el lector descubre
las relaciones entre los componentes de una realizacién.
de inferencias (por lo menos las mas elementales).

4. Representacién mental del texto,
Objetivos de la comprension lectora:

Durante toda la primaria hemos insistido que hay que:
Leer en clase para aprender, para saber méis cosas.
Leemos cuando estudiamos

Leemos cuando nos comunicamos.

Leemos cuando algo nos interesa; para eso buscamos,
consultamos, vamos a la computadora.

Leemos para pasar el rato, para entretenernos.

e
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Lo mas importante es leer por gusto, por atractivo, por
pasién. Lo que Luisa Rosemblatt considera que esta es
la inica lectura que de veras enriquece porque es la que
gozamos y nunca la olvidameos.

Diferencias enire lo que llamamos "Espafiol” considerado
como una asignatura y “la lectura® como el arte de |a
expresion verbal o literatura.

Se considera que la literatura se astudia solamente en los
grados superiores.

La lectura de cuentos, historias, relatos, etc. Que ahora
forman parte de la biblioteca del aula, que se ha propor-
cionado a cada grupo, no se consideran como parte del |a
asignatura de “Espaniol”, por lo que no son utilizados como
material de "aprendizaje’.

For el contrano nosotros consideramos que todo el matenal
que proporciona un discurso completo es considerado como
“literatura”

£ Qué nos permite la literatura?
1. Sentirnos implicados en el tema o contenido del relato.
2. Dominar las habilidades lingliisticas aprendidas.

3. Tener mayor conocimiento explicito de las
convenciones.

4. Ampliar el contenido del "corpus” que se ofrece.
5. Crear formas de disfrutar los contenidos literarios.
6. Aprender a interpretar las formas mas complejas.

7. Llagar a comprender y compartir la informacién con-
textual.

£LQué nos permite la literatura?

1. La literatura nos permite sentirmos implicados en el tema
o contenido del relato. La clase de literatura es un lugar donde
sa cuastiona se dialoga y se enriguace el mundo propio.

2. Dominar las habilidades linglisticas adquiridas.

3. Tener mayor conocimiento explicito de las convenciones.
Mas tarde de hacer comparaciones, inferencias, metaforas.
MNos permite conocer que es el titulo, un relato, un cuento,
un poema. Se da la palabra a los nifios

4, Se logra ampliar el contenido del “corpus” que se ofreca.
Los alumnos aprenden a gustar determinadas
manifestaciones literarias.

5. Al adquirir el placer artistico. Es importante que &l maes-
tro aprenda y trasmita a los alumnos la posibilidad de analizar
y valorar las formas de goce que se logra al descubrir
imagenes nuevas, nuevasformas de pensar, de expresarse,
de apreciar, de sentir.

6. Aprender a interpretar las formas mas complejas. Hay que
aprender a desprenderse de la literalidad del significado, para
poder reir, para poder reir o entristecerse con lo gue dice un

= 54 Fayvyista d e

Iinvestligacaoclon

personaje. Lograr "darse cuenta” que hay mas de lo que se
dice explicitamente. Cualguier texto tiene vacios, zonas de
sombra.

Ejemplo:
“por una mirada, un mundo;
por una senrisa, un clelo
por un beso...[yo no sé
gueé te diera por un beso.

Gustavo Adolfo Bequer

7. Liegar a comprender y compartir la informacion contex-
tual {al partir para el exilio, los derrotados de |la guerra civil
espaficla, cruzan los Pirineos para llegar a Francia)

Una noche de luna llena
Subimos por la Carefia
Lentamente, sin decir nada

Sl la luna estaba en su cenit

Lo estaba también nuestra pena.

Pere Quart.

La lectura de obras completas debe comenzar desde los
primaros afios escolares. Cuanto mas lea el alumno
entendera mejor los escritos, van aprendiendo mas palabras,
adquiriendo mejor comprension y gozando mas del contenido.

A un momento dado se promulgd en algunos lugares la
obligatoriedad de la lectura de textos completos en la escuela,
pero al definir un curriculo mas pesado se fueron eliminando
esas praclicas, supliéndolos por ejercicios gramaticales y
solamente se ulilizaron los fragmentos de texto para ilustrar
la ensefianza gramatical. Por lo menos en secundaria se
deberia a proporcionar a los alumnos la lectura de textos
completos para ensefiar la verdadera literatura.

Coordenadas de la lectura de obras completas

1. Leer obras completas convierten a la escuela en un “"mundo
pablado de libros”™ para &l placer de leer .

2. No da calificacion, no se exige un resumen, no se utiliza
como material de una asignatura ligada a la clase de
“Espafiol”, no se califica, no se hace obligatoria.

3. Las tareas propuestas seran de tipo “abierte” con la
finalidad de compartir reflexiones, opiniones, puntos de vista,
conclusionas.

4. Esta actividad dara cabida al trabajo “cooperative” en el
que cada alumno aporta algo, para darse cuenta que los
libros parmiten referentes colectivos.,

Calidad literaria y seleccion de los libros.

Aungue astamos convencidos que la literatura debe iniciarse
desde la infancia con materiales elegidos para el fin que
hemos propuesto, en la secundaria esta practica debiera ser
obligatoria,

El programa de literatura debe definirse segin los deseos y
sugerencias de los alumnos y del maestro.

Recibido: 15 de Agosio de 2007
Acaptado; 13 de Sephambra de 2007
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Ensefar

Liz, Emasia Game: Chavez
Canin e Eshuciod Crishobal Coldn. Vemone Vesacns
ainsgipamahoimol com

Hace unas semanas, Flavio, un alumno de la universidad,
me comento que algunas de las dinamicas de reflexién que
utilice en clases con sus compaferos, le hablan servido en
sus sesiones de estudio con los jdvenes que se rednen con
el y que le hablan ayudado a que ellos se interesaran y
participaran mas por su formacién,

Lo anterior hizo darme cuenta de gue mi deseo de ansefiar
siempre ha estado acompariado por mi necesidad o inquietud
de compartir lo que he venido aprendiendo v de que ese
aprendizaje deje huella en las personas, es decir, sea
significativo para ellas y les lleve también a compartir lo
aprendido a ofras personas, creando cadena en el proceso
de enseflanza y aprendizaje diferente al gue =e asts
acostumbrado.

Con la frase “Ensefar para aprender” pretendo, por un lado,
ofrecer una sinlesis de los diferentes paradigmas del
aprendizaje, vislos desde una dptica psicolégica y filosofica;
¥, por otro, compartir una serie de reflexiones en tormo a las
posibles aplicaciones de los paradigmas del aprendizaje al
campo de la educacion, con el fin de ir colaborando a que |a
labor docente se convierta cada vez mas en un gushacer
pedagogico que produzca aprendizajes cada vez mas
significativos.

Espero que este pequefio ensayo sea un grano de arena
Que se una a olros tanlos que buscan encaontrar rutas alternas
para alcanzar, en el inmenso mar de Ia educacién, practicas
docentes, realizadas con la Gnica intencién de alcanzar
aprendizajes vitales, que suscite acciones concretas para
tograr una mejor calidad de vida en las personas.

Un paradigma es un marco de referencia para percibir,
comprender e interpretar la realidad: pertenece al ambito del
conocimiento humano y contiena supuestos tedricos gene-
rales. Un paradigma es también un modelo de explicacion
del proceso de aprendizaje, adoptado por un grupo humano
y adaptado a diferentes campos del saber.

dprender

para

Un analisis comparativo de los diferentes paradigmas en torno
al aprendizaje permite obtener una mayor y mejor
comprension de sus aciertos y desaclertos en relacion con
los ambitos educativos. Es por eso que a conlinuacion se
presentan algunas ideas en torno a las ventajas y desventajas
que existen para lograr una nueva orientacion educativa, cuya
meta prioritaria es "Ensefiar para aprender”,

El paradigma conductista, impulsado por Watson, Skinner y
Pavlav, &5 el que mas ha influido en el campo de ta educacion.
Centra su atencitn en la descripcion, prediccion y control del
comportamiento de los alumnos. Se caracteriza por una
actitud pasiva y receptiva del sujeto cognoscente, quien es
susceptible de influencias axternas.

En general, se pone mas énfasis en la ensefanza que en el
aprendizaje, el cual es considerado sélo como un cambio
eslable de conducta, determinado por la mayor o menor
cantidad de reforzadores positivos utilizados y no tanto por
la capacidad consclente y critica,

Una educacion realizada cesde el enfoque conductista impide
una verdadero encuentro y dialogo entre maestros y alumnos:
la ensefianza es de tipo conservadora, dogmética y acritica;
esta identificada mas con la instruccidn que con la formacidn:
no cbstante tiene efectos positives al inicio de un proceso
educativo, puesto que predispone en cierto sentido a que &l
alumno aprenda motivado peor los estimulos creados.

El paradigma cognitive, promovido por Gardner, Bloom,
Ausubel y Bruner, esta influyendo en los acluales sistemas
de ensefianza. Entiende la educacion como el desarrolio de
las habilidades de aprendizaje. Un ejemplo concreto son los
cuatro pilares del conocimiento descritos por Jagues Delors
(aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a ser y
aprender a vivir juntos).

Centra su atencion en las diversas habilidades que pueden
alcanzar los alumnos (memoristico, receptivo y por
descubrimiento), promoviendo més el aprendizaje



significative, que es la adquisicion de la informacidn de modo
sustancial.También induce a un conocimiento mas
esquemalico y elaborado asi como en la ensefianza de
estrategias o habilidades cognitivas.

Una educacitn inspirada en el paradigma cognitive plantea
también la necesidad de adguirir una sene de esirategias in-
dispensables para los maestros (informacion esencial, mate-
rial con significatividad logica o potencial y disposicion e
intencion del alumno para aprender), que de no darse de forma
completa y precisa dificultaria el desarrollo del potencial
cognitivo de los alumnos. No se hace mucha referancia a la
influencia del contexto historico y social de los alumnos en el

aprendizaje.

El paradigma humanisfa, promavido por Maslow, Alport, Murphy
y Rogers, es muy interesante porque rescata la dimension
socioafectiva y relacional del aprendizaje de los alumnos,
quienes son vistos como seres humanos totales, dinamicos y
autdnomos en refacién con un contexto interpersonal.

Insiste en la idea de que |las personas se van definiendo de
manera progresiva a través de las propias elecciones o
decisionas gue toman, asi como de la responsabilidad que
implica, es decir, responden al ambiente tal y como ellos lo
perciben y comprenden.

Una educacion animada por el paradigma humanista se orienta
més a la resolucion de los problemas relacionados con los
procesos integrales de la persona (psicologia clinica). Sin
embargo, este paradigma es dificil de llevar a |a practica en
los procesos educatives, porque no ofrece una teoria
formalizada o metodologia dnica y valida de aprendizaje sino
s0lo una serie de técnicas y sugerencias para que éste se
logre de manera significativa.

El paradigma socioculfural, impulsado por el joven Vygotsky,
a5t incursionando paulatinamente en los Ambitos educativos,
ya que rescata la dimension social y relacional del aprendizaje,
&l cual esta ligado a la situacidn historica y cultural de las per-
sonas.

La educacion es vista como generadora de aprendizaje; éste
a 5u vez genera el desarrollo. Entre ambos existe una influencia
reciproca, La ensefianza conduce a crear “zonas de desarrollo
préximo” (distancia entre lo que alguien es capaz de hacar
hoy v lo que sera capaz de hacer mafiana). Esto mismo puede
pramaver progresos en al desarrollo cognoscitivo general,

LIna educacion realizada a la luz del paradigma socioculfural
proporciona las herramientas necesarias para modificar el
entorno fisico y social de los alumnos; por eso &8s muy
importante procurar, por parte de los maestros, la creacion de
"zonas de desamollo proxime” (ZDP) ¥ la provision de apoyos
estratégicos y el planleamiento de preguntas claves asi como
la induccién del autocuestionamiento (andamiaje).

El paradigma constructivista, cuyo representante principal es
Piagat, es el de mayor influencia en el Ambito de la Psicologia
y actualmente en el de la educacion.

Intenta explicar como es que los seres humanos logran conocer
y pasar de niveles inferiores a niveles superiores de
conocimianto, &l cual es también producto de un proceso
cognoscitivo gradual y relacional.

« 5O revista d e

investigeeciaoan

Concibe a los alumnos de manera activa durante el proceso
de construccitn del conocimiento; éste se da a través de la
interaccion con el objeto de conocimiento.

En este proceso intervienen ademas los procesos de la
asimilacién y la acomodacién que buscan |a estabilidad del
sujeto con el medio; ésta solo es posible cuando se resuelve
el estado de crisis y desequilibrio, para entrar asi de lleno a
una estructura y esquema de pensamiento diferente, llamadas
estructuras cognitivas.

Una educacion basada en el paradigma cons-fruclivista busca
el desarrollo moral e intelectual de los alumnos, considerados
como los constructores activos de su conocimiento y se parte
en todo momento de sus compeatencias cognitivas.

Asl mismo, los maestros son los gulas que promueven el
aprendizaje autogenerado y autoestructurante en los alumnos
mediante la ensefianza indirecta. La evaluacion debe
realizarse sobre los procesos, nociones y compelencias
cognitivas de los alumnos.

El estudio de los paradigmas del aprendizaje y la presentacion
de la sintesis realizada me han llevado a considerar las
siguientes reflexiones, a modo de conclusion, respecto del
proceso ensefianza aprendizaje:

» “Ensefiar para aprender” implica tomar conciencia
de gue ka vocacion docente cobra sentido cuando lo ensafiado
por los maestros es aprendido de manera significativa por
parte de los alumnos, y estos, a su vez, comparten lo
aprendido por ellos, sea en el mismo proceso de construccion
de conocimiento o bien en su comparir cotidiane con las
personas con las que conviven.

» “Enseflar para aprender” pretande rescatar, no solo
cdmo logs maestros pueden construir aprendizajes
significatives en interaccion con los alumnos, sing también
plantearse, histdnica y culluraimente, para qua aprender y
de qué manera influye el aprendizaje en su desarrollo inte-
gral y social.

» “Ensefar para aprender’ es una inguietud por
alcanzar gue los aprendizajes significalivos procuren una
mepor calidad de la vida de las personas, haciéndolas mas
humanas y cuidadosas de su propio mundo.

» “Enseflar para aprender” asume el aprendizaje
significativo como una apropiacion de las diferentes ofertas
culturales, lo que favoreceria la comprension de una realidad
multicultural y la adquisicidn de valores fundamentales como
la ética, la tolerancia y la democracia tan necasarios an

nuastro tiempo globalizado.

Fuentes de
I consulta

MELGAREJO (2007, Antaloglia de paradigmas del
aprandizais,
Yeracruz, Universidad Cristdbal Coldn,

Fecha de recibido: 21 de agosio de 2007

gducativya



Resena K U

Congreso Mundial de la Federacion
Mundial de Sordos

Hno, Mobsas Mataomones Mufoz

En la ciudad de Madrid, nos dimos cita unas 2000 personas,
de mas de 130 paises, de los 5 continentes, del 16 al 22 de
Julio. Todos los asistentes con muchos suefios, con muchos
proyectos, con muchas expectativas, pero con un solo
objetivo: congregamos a favor de los Derechos de las per-
s0Nnas sordas.

La Sefiora Vicepresidenta del Gobierno Espafiol, Maria
Teresa Femandez de la Viega nos acomparid en el acto in-
augural; destaco su presencia debido a la atencién tan
significativa que ha tenido el Gobiemo de Espafia en la
atencion integral a las personas con discapacidad.

Estuvieron tambien por parte de las autoridades espafolas
la Presidenta de la Comunidad de Madrid, Esperanza Aguirre
Gil de Biedma y el Alcalde de Madrid, Alberto Ruiz-Gallardén
Jiménez,

Como autoridades por parte de la Comunidad Sorda, estuvo
el Presidente de la Federacion Mundial de Personas Sordas.
Markku Jokinen; el Presidente de la Confederacian Estatal
de Personas Sordas de Espaiia, Luis Cafién Correa; y el
Presidente del Comité Organizador del Congreso, Faliciano
Sola Limia,

En las instalaciones del Parque Ferial Juan Carlos |, durante
una semana reflexionamos temas capitales en torno a la
valoracion de la Lengua de Signos como una cuestion de
Derechos.,

Es loable la labor de las organizaciones para personas
sordas, que en cada pais, con el quehacer diario y el decidido
empeno, contribuyen para que las personas con discapacidad
auditiva vean reconocidos sus derechos.

]



E| Parlamento Europeo y el Consejo de la Union Europea
han declarado el afio 2007 "Afio Europeo de la Igualdad de
Oportunidades para Todos™, con el objetivo de concienciar la
sociedad europea sobre el derecho a la igualdad y a no sufrir
discriminacion.

Esto es relevante, porque esle fue el primer congreso que
s& celebra despues de nacer la reciente convencidn sobre
Derechos Humanos — La Convencién sobre los Derechos
de Personas con Discapacidad y el Protocolo Opcional.

Este es el primer tratado integral del siglo XX sobre derechos
humanos, y marca un importante cambio de paradigma en
las actiludes hacia el enfoque sobre personas con
discapacidad.

Es también la primera convencion que resume los derechos
a recibir educacién y a tener acceso a la informacion en
Lengua de Signos, a tener interpretacion profesional en
Lengua de Signos, a aceptar y facilitar el uso de las lenguas
de signos y de promover la identidad cultural y linglistica de
la Comunidad sordas.

Este Congreso fue una parte importante de los movimientos
asociativos sordos inlernacionales, nacionales y locales. El
nicleo de este movimiento es el respeto hacia las personas
sordas como seres humanos valiosos, ciudadanos en
igualdad.

Todos formamos parte de la diversidad natural en todas sus
formas que existen en &l mundo; cuando todos respetemos
la dignidad del otro, y en el caso concreto, de las personas
con discapacidad, al igual que los derechos linglisticos y
humanos (en el caso de los sordes) podremos llegar a este
eslado.

El Congraso no fue un instrumento para consaguir algo muy
valioso, sino que fue un valor por derecho propio, que
involucrd a todos, oyentes y sordos, como miembros activos
de una vida a favor de la inclusion, de la justicia.

Durante el Congreso se trabajo en ponencias plenarias, y
en ponencias segun las comisiones, mismas que fueron:

- Comision de Derechos Humanos,
Linglisticos y Cultura.

- Comision de Lengua de Sefias.

* Comision de Educacion.

- Comisién de Tecnologia y Accesibilidad.

« Comision de Salud Mental.

- Comision de Medicina, Biotecnologia v
Bioética.

+ Comision de Paises en Vias de Desarrollo.

- Comision de la Mujer.

+ Comisién de Juventud Sorda.

+ Comision de Personas Sordas Inmigrantes.

- Comisidn de Personas Sordas Mayores.

- Comision de Personas Sordociegas.

+ Comisién de Personas Sordas con otras
discapacidadas.

- Comisidn de Personas Indigenas y
Minorias étnicas.

- Comisién de CODA’'S (Hijos e hijas oyentes

de madres y padres sordos).
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- Comision de Intérpretes de Lengua de
Sefias,
- Comisidn de Empresario Sordo. .

Como pensamiento surgido a partir de toda esta lluvia de
ideas, propuestas v necesidades, viene a la cabeza el
aterrizaje lasaliano que brindar como Educadores.

El epicentro del cambio se encuentra en el salto de calidad
an los procesos de humanizacidn. El espiritu de fe nos
permite contemplar estos acontecimientes comao una
oportunidad de construir la historia, de responder a la
humanidad del nuevo milenio con miras de inclusion, de
atencidn a los mas vulnerables, a los que necesitan de
nuestro empefio por formar integraimenta.

£Por qué no pensar que nuestro Instituto puede ser pionerg
en la Educacion y el acompafiamiento de las personas con
discapacidad? Haciendo de nuestros centros educativos,
lugares teoldgicos de acompafiamiento, donde ensefiemos
a nuestros alumnos a ver al otro, no como diferenta, tampoco
CoMmo raro, sint como ese hermano que les muestra el rostro
de Dios que no oye, que no ve, gue No puede caminar, que
no tiene brazos, etc.

En una reflexién lasaliana, encontramos los desafios, que
suscitan las nuevas pobrezas, a las cuales estamos llamados
a responder como testigos del Dios de todos:

+ Gultivar y recuperar el sentide de la vida.

- Promocion de la fraternidad césmica.

- Optar por la solidaridad como camino de
reintegracion humana.

+ Descubrir ia riqueza de las diferencias.

- Humanizacion de los procesos tecnolégicos.

Un agradecimiento especial a todos los que hicieron posible
esta participacion en el Congreso, a los Hermanos del Distrito
gue nos apoyaron, gracias porque nos permitieron ser
testigos, testigos de las maravillas que Dios puede obrar en
nosotros, en nuestras debilidades, en nuestras fortalezas.

Esperamos poder compartir con todo el Distrito. y mas alla
de nuestras fronteras mexicanas, esta experiancia formativa,
gue nos compromete como Consagrados a apasionarnos
cada vez mas de Dios, y cada vez mas por la humanidad.

Recibida; 27 de agosio de 2007
Aceplado: 289 de agosio de 2007
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Conoce e infobrmate

sobre actividades académicas
relevantes de instituciones educativas

incorporadas a la Uﬂi‘VBT’SldEZd-
La Salle Benavente

Profr, Fernondo Sanchez Pémz

Primer informe de actividades del
Programa Esperanza de México.

El pasado B de junio del presente afio se llevd a cabo en al
majestuoso auditorio del Colegio Benavente, &l primer
informe de actividades del Programa Esperanza de México,
con una asistencia de poco mas de cuatrocientas perso-
nas, entre autoridades, invitados de honor, directores de
las escuelas pertenecientes al programa, maestros,
alumnos, bienhechores v amigos.

El Hno. Ricardo Preciado Arias director del programa dio la
mas cordial bienvenida a todos los presentes y de igual
forma les hizo participes de la alegria de que a partir de
este mes el programa sé ha consiituido como una
asociacion civil.

Fue sin duda, una tarde inclvidable, en la cual los
colaboradores del programa de forma breve, concreta y
concisa dieron a conocer los logros que en cada uno de los
gepartamentos se han obtenido en los Oltimos tres afios.

La L.E.P. Veronica Morales Rodriguez Coordinadora Gen-
aral del programa tuvo a bien informar todo lo relevante al
departamento administrativo, entre lo cual destaca: la
iransparencia de los recursos, el apoyo econdmico que se
brinda a diecisiele escuelas a quienes se les designa el
63% del presupuesto total de los ingresos mensuales, dicho
apoyo se ocupa para dignificar el salano de uno o dos maes-
tros] ¥ el cumplimiento de los directores en cuanto a
documeantos y requisitos gue se les solicitan.

Fue la Psic. Martha Mendoza Amador responsable del
Departamento Psicopedagogico del programa quien dio 2



conocer los hechos mas sobresalientes, entre |os que
destacd: la participacion de alumnos de la Licenciatura de
Fedagogia de la Normal Benavente en varias de las
escuelas afiliadas, talleres y platicas con los padres de fa-
milia sobre diversos temas de actualidad y el de reforzar el
trabajo correspondiente al area de servicio social con
alumnos del Instituto Oriente y jovenes extranjeros para
apoyar mas a las escuelas.

Por su parte &l Coordinador del Departamento Acadéemico,
Profr. Femando Sanchez Pérez resaltd los logros que se
obtuvieran, entre los cuales menciond: la capacitacion
permanente a los directivos v docentes ya sea en las
instalaciones del Colegio Benavente o a distancia gracias
a la Universidad La
Salle México, la nutrida
asistencia de directores
a las diferentes juntas
del PE.M. yva sea por
zona olas de inicio y de
semastra v el que diez
directores terminaran
con éxilo el diplomado
a distancia "Gestién
Directiva” impartido por
ULSA Mexico.

Por Gltime la Profra. Ma.
Elena Nava Méndez
Coordinadora del
Departamento de Pastoral menciond entre los logros mas
relevantes. el apoyo de alumnos que estudian “Educadores
en la fe" para a parlir de esle afio impartir retiros, tanto de
cuaresma como de fin de afio, a los alumnos de las
instituciones del programa; la apertura y seguimiento de
cinco centros de estudio del curso “Actualizacién para
Calequistas”, dos de los cuales se ubican en la sierra norte
de Puebla y el apoyo a todas las instituciones del P.E.M.
para que elaboren y lleven a cabo su proyecto de escuela
en pastoral.

Cabe sefialar que entre cada informe se presentaba un
numero artistico para hacer mas amenc el evento, las
escuelas que participaron fueron: Colegio Miguel Hidalgo
de Huehuetlan El Chico, Escuela Miguel Hidalgo de
Santiago Michac, Escuela Manuel Teyssier de la Cludad
de Puebia, Escuela "Vida y Movimiento A.C." del Municipio
de Tepatlaxco de Hidalgo, Escuela Rosas del Tepeyac de
Grajales y la Escuela Secundaria de San Miguel Canca

Ya para finalizar se hizo entrega de reconocimientos a los
alumnos y maestros mas destacados de varias de las
instituciones pertenecientes al programa; de igual forma
se hizo patente el agradecimiento a varnas personalidades,
guienes de alguna u otra forma han apoyado a este proyvecto
educativo catblico enfocado a escuelas particulares de
escasos recursos tanto de Puebla como de Tlaxcala.

* ol revista d e

Una vez finalizado tan significativo acto se les invitd a todos
los asistentes a un vino de honor que se efectud en uno de
los pasillos del mismo colegio, en donde fue palpable ia
convivencia, la amistad y la felicidad por el éxito logrado.

Recibido: 28 de junio de 2007
Aceptado: 18 de julio de 2007
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