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Docencia e innovacion.
Una mirada en la investigacion
educativa.

La Salle TRASCIENDE



EDITORIAL

Docencia e innovacion. Palabras que cominmente se encuentran juntas, sin
embargo a veces, para los maestros es una ardua labor lograr que estas dos tareas
se realicen con frecuencia. El desarrollo humano, en parte esta en manos de los
maestros, ellos deben buscar dia a dia, novedades interesantes para que los
alumnos se sientan atraidos por el conocimiento, jqué tarea tan compleja! sobre
todo cuando el contexto que circunda al estudiante va cambiando rapidamente
y el maestro tiene que buscar en la tecnologia nuevas atracciones para que su
alumno aprenda.

Hoy el maestro innovador requiere de tener
a la mano su “lupa de investigador para ver
de cerca el fenébmeno educativo”: buscar,
indagar, examinar, averiguar,... dar una
mirada a la investigacién educativa y poner
en acciéon todo cuanto sepa, conocimientos
didacticos y disciplinares; sélo de esta forma
serd estimulante y entretenida su intervenciéon

pedagdgica en el aula.

Lectura, matemadticas, practica
docente, habilidades, experiencia
escolar, lenguaje... palabras
admirables que forman parte
de un significado mas amplio: la
ética profesional, y desde luego
para su cumplimiento demanda
un proceso de innovacidon docente
donde se requiere de sistematizacion,
orden, constancia y compromiso porque sélo

de esta forma se provocara el cambio en la r
practica educativa vigente.

En este ejemplar, INVEDU nos convida breves

resenas de Literatura, que también ponen de

manifiesto el compromiso ético y profesional

de que estd impregnada la labor docente. J k
Los articulos de este nimero confirman que -
docencia e innovacién no deben separarse

nunca.
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Conociendoa...
MAESTRO EZEQUIEL JUAREZ GARCIA

;Quién es?
Director académico de la Universidad La
Salle Benavente.

El maestro en Educaciéon Superior Ezequiel Juarez Garcia es
nuestro Director académico de la Universidad, siempre de
manera muy formal se encuentra dispuesto a compartir puntos
de vista que se le piden cuando hay inquietudes y tareas por
cumplir. Es él quien en este espacio nos comparte un poco de
sus expectativas e inquietudes desde su lugar de Gestor.

El maestro Ezequiel es originario de Santa Ana Xalmimilulco,

junta auxiliar del Municipio de Huejotzingo Puebla, realizé sus estudios de Normal
Primaria en el Seminario Palafoxiano, ingresé a la Normal Superior Benavente
donde estudié Licenciatura en Ciencias Sociales y posteriormente la maestria en
Educacién Superior; nos refiere: “orgullosamente Lasallista”

Al preguntarle ;cudles son sus expectativas de la Universidad?, concretamente
de la Normal Superior, nos dice: Nos encontramos en un momento donde la
exigencia académica a nivel mundial es una prioridad, la formacién de los futuros
profesionistas debe contemplar todos los ambitos para asi, tengan la capacidad
de incorporarse laboralmente en un contexto Universal, La Universidad La Salle
Benavente desde su fundamento filoséfico y pedagdégico, desde su propuesta
organizacional, por su distintivo de formacion integral y preocupada siempre
por la calidad y excelencia académica y calidez humana; se encuentra en la
disposicién y con la apertura de diversificar su oferta académica y participaren la
formacion de jovenes comprometidos con una sociedad exigente y demandante
de profesionales integros.

Considero que lo mas importante en la normal es dar seguimiento, orientar y
fortalecer la vocacion de los jovenes que se forman como docentes, estar atentos
a los cambios, adelantos, necesidades y exigencias de la sociedad, para poder
generar un ambiente de trabajo que prepare a los futuros educadores de la nifiez,
un ambiente donde desarrollen las competencias necesarias para ser maestros
auténticos, capaces de atender en las nuevas generaciones el pensamiento
complejo que poseen y sus habilidades que necesitan desarrollar. Requerimos
de maestros que no se encuadren en una forma lineal de abordar el proceso de
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aprendizaje, necesitamos de su desempefo profesional, innovador, creativo,
dinamico y sobre todo respetuoso, calido, ético.

Siguiendo el mismo tema, se le plantea la pregunta: ;Qué opinion tiene de la
Educacion actual en México?

La educacion esta pasando por un proceso de renovacién muy interesante, la
educacion en México busca un balance, equilibrio en la formacion del dicente,
un equilibrio que contempla la integridad del ser humano, un proceso que
busca la igualdad sin perder la identidad de la persona. Una educaciéon donde
el mundo del conocimiento, ciencia y tecnologia han de ser un medio para
dignificar la vida de la persona y de las familias, donde el alumno sea capaz de
enfrentar problemas de forma propositiva y ética. Claro que, desde la realidad
de México, para lograr parte de la propuesta educativa, falta que todos:
comunidad educativa, padres de familia, sociedad, en sus diferentes sistemas
de organizacion; de forma consciente y creativa se sume al objetivo primordial
perseguido en la educacion: La formacion integral de |la persona.

Pasando a otra pregunta no menos importante se le plantea:

;Que necesita el docente de hoy para tener impacto en sus alumnos?

Ser auténtico, un modelo de vida para sus alumnos, un ejemplo de coherencia
profesional, en el hacer y en el ser. Agregando ademas que, debe ser una
persona que gusta de la investigacion para comprender y explicar las actitudes
de sus alumnos, actualizar de forma permanente su area de dominio disciplinar,
conscientemente dar respuesta a las exigencias siempre en evolucién de la
sociedad, lo que le ha de permitir generar ambientes de aprendizaje donde sus
alumnos se sientan atraidos por descubrir nuevos saberes, saberes de utilidad y
vision global. Este proceso debe ser un estilo de vida de todo maestro.

Para ser buen conductor de una instituciéon, qué sugerencia da los académicos
que tienen a su cargo una Universidad.

Ser una persona de metas claras, organizada, que busque siempre desarrollarse
como un auténtico lider, vivir y desarrollar una visiéon integra y coherente con
la vision de su Institucion. Conocer, atender y buscar permanentemente la
cobertura de sus objetivos Institucionales, Investigar permanentemente las
tendencias del mercado laboral para generar y orientar con pertinencia los
programas de su responsabilidad, observar con inteligencia la expertise de cada
integrante de la comunidad docente para ubicarlo en areas donde su aporte a la
educacion ha de ser oportuna y eficaz.

Para terminar: jcuales son sus retos y temores ante la vida?

Mi reto primordial es cubrir mis propias expectativas ya planteadas en las
preguntas anteriores, me encuentro convencido y abrazo con carifio mi
responsabilidad, me preocupa y atemoriza no ser ejemplo de vida para mi
familia y alumnos; asimismo no poder orientar, motivar y encausar el trabajo
comprometido e inteligente de mis companeros de trabajo en esta casa de
estudios. Agradeciendo sus palabras, dejamos que el maestro Ezequiel, a quien
le gusta mucho la cancién florecita; desde los pasillos, los salones y su oficina
siga dirigiendo las tareas académicas de la Universidad La Salle Benavente.
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Un modelo matematico aplicado a

la Economia:

Efecto de la corrupcion sobre el

crecimiento economico

Autor: Luis Antonio Andrade Rosas
Nivel Educativo: Dr. en Economia
Correo Electronico: luis.andrade@ulsa.mx

U n tema que se analiza en la literatura
sobre crecimiento, es la relaciéon entre
gobierno y empresas. En esta literatura
(Barro y Sala-i-Martin, Alesina y Rodrik)
el gobierno pone un impuesto al capital
y transforma lo recaudado en bienes
publicos que se utilizan en la produccién.
Tomamos la idea original de la literatura,
pero modificamos el hecho de que
la recaudacién llega totalmente a las
empresas, es decir, inferimos una posible
corrupcién que se crea de manera directa.
Modelamos esta corrupcién dentro de
la funcién de produccién y finalmente
medimos el impacto que tiene sobre el
crecimiento econémico.

Palabras claves
Politica de impuestos
Crecimiento
Corrupcién

Justificacion

Existe una amplia y creciente literatura
que relaciona el crecimiento econémico con
la presencia del gobierno. En dicha literatura
se analizan los efectos en el crecimiento
econémico debido a una redistribuciéon

e A A
- '_._/oo

Institucién: Universidad La Salle, Facultad de Negocios, Cd. de México. = w2 :
Benjamin Franklin No. 47, Col Condesa-06140-Méxcio D.F.
+52 (55) 52789500 Ext 2234
Linea de Investigacion: Procesos Matematicos.

del ingreso, generada por un resultado
politico. Algunos trabajos relevantes en el
tema son: Alesina y Rodrik (1994), Persson
y Tabellini(1994), Perotti (1993), entre
otros. Los trabajos citados coinciden en
la presencia de un sector gobierno que
provee la inversion publica: Alesina y
Rodrik en servicios de produccién, Persson
y Tabellini en la redistribucién a través
de transferencias, como también lo hace
Perotti.En esta literatura se crea unarelacién
entre el nivel de gasto de gobierno (a través
de impuestos) y la tasa de crecimiento. En
Alesina y Rodrik el crecimiento ocurre a
través de inversiones publicas y privadas en
capital fisico. Sin embargo, ;qué sucede si
parte de lo recaudacién desaparece? O no
llega del todo.

Planteamiento del Problema

Este trabajo toma la primera parte
del modelo de crecimiento de Alesina
y Rodrik que es poner un impuesto al
capital de produccién, modificamos esta
idea suponiendo que lo que se destina
como ayuda para la produccién es sélo
una fraccién de esta recaudacién y la otra
se pierde, estamos interesados en esta
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parte “perdida’, que en nuestro modelo lo
llamamos: corrupcién.

Objetivos de investigacion

El objetivo de este trabajo es medir el
impacto que tiene la variable corrupcién
sobre el crecimiento econémico, que
obviamente serd negativa. Aunado a esta
relaciéon se tratard de dar propuestas para
disminuir tal corrupcién y por lo tanto una
disminucién en la tasa de crecimiento.

Hipotesis

Analizamos la primera parte del modelo
de Alesina-Rodrik, debido a que utilizamos
parte del desarrollo y las conclusiones
como supuestos en nuestro modelo. El
principal supuesto es que el gobierno aplica
un impuesto proporcional al capital (k) a
una tasa constante T €(0,1). Parte de la
recaudacién se destina a la creaciéon de
bienes productivos (& ) que a su vez entran
como insumos en la produccién privada ()

La funcién adoptada por Barro (1990)

esta dada por:

I—ull—u

1) ¥ =4k"¢g , O<a <l

Donde A representa la tecnologia
disponible en esta economiay el [ trabaio.
En el modelo suponen que el trabajo (1)
se oferta inelasticamente, es decir, ante
cualquier cambio en el salario la oferta
de trabajo es constante y para mayor
comodidad toman / =1

Metodologia: El modelo

La recaudacién del gobierno es tk y se
esperaria bajo un gobierno transparente
que todo se fuera como insumos en la
produccién privada V. esto es g =7k. Sin
embargo esto no siempre es asi. En este
trabajo suponemos que el gobierno
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controla directamente un desvio de los
recursos, a lo que llamamos corrupcién. Asi,
sea 0 €[0,1] la proporcién de ingresos del
gobierno que es desviada. De tal forma que
la ayuda solamente:

@) g=>1-0)k

y la parte que se desvia es Otk, el gobierno
tiene el control sobre6 yT.

Ahora, como estamos interesados en
el impacto que tendrd esta corrupcién
sobre el crecimiento que es generado por
las empresas, que ademas son duenas del
capital, la variacién del capital de estas
empresas es:

8 (r 1)k - c*

esto es, las empresas aumentan su capital
por la renta de éste y lo disminuyen por el
impuesto del gobierno y porque utilizan
parte de éste en consumo.

Asi, el capitalista representativo enfrenta
el siguiente problema:

max U” =f1n(ck)e“"dt
S.a
4 (r -1)k -

La funcién logaritmica utilizada como
utilidad del consumo facilita el andlisis.
El problema anterior se resuelve con
optimizacién dindmica, esto es, formamos
el hamiltoniano y resolviendo éste para yT
, cuya solucién es:

i

c

=r(Tt)-Tt-p
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Bajo el supuesto de que T es constante
respecto al tiempo, cada individuo acumula
a lo largo de la trayectoria del estado
estacionario de la siguiente forma:

@ 6,
ci

Y(t)Ek,. -T-p)

)

con! @) |a tasa de crecimiento.

Utilizando (1) y (2) y bajo competencia
perfecta, la renta de capital (7 ) y el salario
(W )estan dados por:

ay _ I-a —
o r= o =ad(@-0))"™ =r@.7)
we o (1-a)A[1-0)] "k = wO.T
Combinando (3) y (4) se obtiene:

)

5) K = (@4[(1-8)]" -t - p) =y (x,0)

Aspectos generales de la propuesta
(logros del Modelo)
Notar en (5) que:

a _ adt(l-a)

- W < Yo
6) 20 (ad(1-6))
Y ademas
Y. EBY _ ar_lzo,
Jt  Jdt <

© = (ad(-a)(1-6))“(1-0) =t ')
Si =

de estas expresiones se observa lo siguiente:
la tasa de corrupcion afecta de forma
negativaal crecimiento, lo queimplica que si
disminuimos la corrupcioén, lo cual se puede
siendo una varibale de control, se logra un

mayor crecimiento. Observe también que la
tasa de impuestos 6ptima depende del nivel
de corrupcién. Ahora, si no hay corrupcioén,
estoed =(,latasadeimpuestos 6ptimaya
no depende de la corrupcién, y por lo tanto
se llega a la solucién del modelo de alesina-
Rodrik (ver figura)

t(od(l-a))* ="

t*

Figura 1: Relacién U inversa
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Conclusiones

Se construyé un modelo donde se
muestra que el impacto de la corrupcién
en el crecimiento econémico es negativo.
A diferencia de la literatura que toma
la recaudacién total como apoyo a las
empresas, nosotros suponemos que este
apoyo no va del todo a ellas, siendo la parte
faltante nuestra variable de corrupcién.
Mostramos también que si no hubiera
tal corrupcién, la solucién de nuestro
modelo coincide con la solucién general
de Alesina-Rodrik. Ademas, si se controla
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la tasa de corrupcién de manera acorde
la tasa de crecimiento aumentaria. Este
pequeno resultado es limitado en el sentido
que se puede construir un modelo con
las dos variables de control: impuestos y
corrupcién. También podria analizarse el
caso en que la corrupcién se va originando
con el tiempo. Lo que se mediria como una
variable de estado.
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¢Qué factores inciden en el proceso de
supervision Técnico-Pedagogica y la labor

docente?

Caso de las secundarias tecnicas del
Estado de Hidalgo

Autor(a): Nancy Adriana Leon Vite.

Nivel Educativo: Maestria en Ensefianza Superior
Correo Electronico: nancytrejo@hotmail.com
Asesor de Tesis: Mtro. Gregorio Sanchez Mufioz

Institucién: Universidad La Salle Pachuca
Linea de Investigacion: Competencias docentes.

La indagacion permite observar a la
secundaria técnica en su aspecto
estructural, concretamente la asesoria
técnico-pedagégico. Da cuenta de la
historia de la educacién secundaria técnica
en México, de los modelos de supervisién
gue han existido. Describe como se llevé a
cabo la presente investigacién, la poblacién
objeto de estudio e instrumentos de
indagaciéon. Se recuperaron experiencias
de los participantes, en su contexto que
permitié vivencias las necesidades en un
sentido técnico pedagdgico. Se registraron
respuestas y necesidades de docentes,
directores, supervisores escolares, jefes de
sector, jefes de ensefianza y asesores técnico
pedagdgicos.

Palabras clave
Docentes
Asesoria técnico-pedagdgica
Jefes de ensefnanza
Secundaria técnica

Justificacion

La dimensién y trascendencia de la obra
educativa que reclama el presente, pero
sobre todo el futuro de México, entrana
la participacion de cuantos intervienen
en la ensefanza: autoridades, directivos

escolares, maestros y padres de familia, con
el Unico objetivo de lograr que los alumnos
se conviertan en ciudadanos responsables,
participativos y conscientes de su
compromiso de lograr un pais educado,
acorde a las necesidades mundiales. Esta
inquietud es la razén que llevé a pensar en
una investigaciéon que coadyuvara, desde mi
funcién, con esta perspectiva.

Planteamiento del problema

La Educacién Secundaria Técnica, cuenta
con director, subdirector y coordinadores
(académico, de tecnologias y de servicios
educativos complementarios), personal
docente, laboran profesores con formacién
normalista y profesionales universitarios de
distintas disciplinas. Existen profesores de la
Asignatura de Tecnologia con conocimientos
dealgunoficioocarreracomercial:carpintero,
secretaria, agricultor, contador privado,
costurera, etc. Por ello surge la necesidad de
asesorar de manera cercana, especializada
para adquirir conocimientos pedagégicos.
Por lo que fueron creadas las figuras de
Jefes de Ensenanza (JE) y de Asesor Técnico-
pedagdgico (ATP). Esta figura, ademas
tiene la finalidad de promover que sea en
los centros educativos, donde se suscite,
se fortalezca el conocimiento de directivos
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de forma adecuada y orientar la utilizacién
de materiales didacticos y estrategias
que permitan organizar los contenidos
programaticos; promoviendo de igual
forma, la evaluacién tanto de los alumnos
como de los docentes, creando un espiritu
de autoprofesionalizacion que permita
desarrollo adecuado de la labor docente. Las
visitas que se realizan son irregulares, no hay
participacion en las reuniones de academia.

Preguntas de investigacion

(Qué efectos tienen las actividades de
un JE o un ATP en la labor del docente de
Secundarias Técnicas?

{Cuales son los factores que inciden en las
funciones de un JE o ATP para que éstas se
realicen de manera adecuada?

{Qué relaciones establecen los JEy los ATP’s
con los docentes?

(En qué medida los JE y los ATP’s pueden
apoyar a los docentes con el tipo de
conocimiento y perfil profesiografico con
que cuentan?

{Qué efectostienen las visitas de supervisién
técnico pedagdgica sobre las actividades
docentes?

Objetivo General

Identificar y analizar las funciones vy
actividades de los JE y ATP’s de Secundarias
Técnicas y valorar su incidencia en el trabajo
docente.

Identificar y analizar cuéles son los factores
que inciden en las funciones de un JE y de
un ATP para que éstas se realicen de manera
adecuada y en concordancia con la labor
docente.

))\' Universidad
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Hipotesis

La forma en que se realiza la asesoria
técnico pedagdgica, en las secundarias
técnicas del Estado, incide en la labor
docente de manera eficiente.

A mayor asesoria técnico pedagdgica, en
las secundarias técnicas del Estado, mayor
eficiencia en la labor docente.

Métodos de investigacion

Es una indagacion de tipo mixto,
cualitativo y cuantitativo; se formularon
preguntas de investigacién para abarcar
toda la poblacion determinada para este
estudio. Se capturaron las experiencias de
diferentes actores educativos, Supervisores
Generales (Jefes de Sector); Supervisores
escolares; JE; ATP’s; Directores y docentes
en sus propios centros educativos, Pachuca,
Tulancingo - Ciudad Sahagun, Ixmiquilpan
- Tula - Tepeji y la Huasteca Hidalguense.

Poblacion y Muestra

Se desarrollé6 en el Subsistema de
Educacién Secundaria Técnica del Estado
de Hidalgo, ésta estd conformada por 4
jefaturas con doce supervisiones escolares,
64 escuelas secundarias técnicas del Estado.
La encuesta se enfocé de manera censal.
Encuesta: 4 jefes de sector, 6 supervisores,
4 jefes de ensenanza, ATP 6, directores 43 y
472 docentes.

Instrumentos de Indagacion

Se disefaron varios cuestionarios
con preguntas especificas de acuerdo
a la funcién de las diferentes funciones
y responsabilidades: jefes de sector,
supervisores, directores, docentes, JE y
ATP’s.
En este sentido, cabe mencionar que los
cuestionarios fueron respondidos en las
cantidades siguientes: 472 docentes que
equivalen al 31% del total; 58 directivos
equivalente al 85%; 6 de los 12 cuestionarios
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pertenecientes a supervisores de zona, 3
de los 4 cuestionarios de los Supervisores
Generales (Jefes de Sector) y 15 de los 15
cuestionarios de los JEy ATP’s.

Existen varios hallazgos identificados, no
obstante, los mas significativos son que
todas las figuras entrevistadas ponen de
manifiesto la necesidad de la asesoria
técnico pedagégico pero con un sentido
de investigacion - accién, asi mismo se
determina el uso de los medios tecnolégicos,
pero mas aun llama la atenciéon el hecho de
“invitar” a una correcta comunicacién entre
los diferentes actores y hacia los padres
de familia, del mismo modo se percibe
la necesidad de trabajo colaborativo y
cooperativo pero con la guia y la propuesta
de los asesores y JE.

Agradecimientos

Por el apoyo recibido en la Direccién
General de Secundarias Técnicas. SEPH y
Universidad La Salle Pachuca.

Conclusiones

Se percibe que se necesita una asesoria
técnico pedagégica personalizada, humanista
y actualizada.

Los docentes lo enfocaron hacia el
aspecto material y administrativo;, apoyo
para materiales y recursos didacticos y de
infraestructura. Los directivos, enfatizaron
la parte de la gestion pedagdgica vy
administrativa, seguimiento a la labor
docente yacciones que inciden en el proceso
ensefanza aprendizaje, apoyo y orientacién
pedagdgica. El director debe involucrarse en
aspectos pedagdgicos. Respecto a gestion
en el aula, el maestro de grupo debe mejorar
el nivel de aprendizaje de los alumnos, en
un primer momento con el apoyo del asesor
y del director. Supervisores, perciben la
gestion desde una perspectiva netamente
administrativa.

En cuanto al uso de las herramientas
tecnoldégicas o tecnologias de la informacién
comunicativa (TIC’s), se debe hacer uso de
los medios electrénicos por la poca cantidad
de asesores, por la lejania geografica de
las escuelas. También que los JE y los
ATP’s que acudan a visitarlos tengan la
suficiente preparacién y experiencia frente
a grupo. Porque han tenido experiencias
desagradables con las observaciones, en
lugar de realimentar.

Ello lleva a sintetizar que el concepto
de asesoria se encuentra en un conflicto
estructural, la funcién de un JE o de un ATP.
Consecuencia, los docentes recibae doble o
triple indicacién debido a heterogeneidad
de los perfiles profesiograficos. Se vislumbra
que Hidalgo no es el tnico Estado que vive
esta problematica consus ATP’s.Loqueinvita
a cuestionarse: ;Cémo se encuentra en los
diferentes Estados de la Republica la asesoria
técnico pedagdgica? ;Cémo se percibe al
interior de las escuelas de otros Estados a los
Asesores Técnicos Pedagdgicos? ;Cémo se
accede a un puesto de JE o de ATP al interior
de la Republica?
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ucho se habla de la Reflexién de la

Practica Docente, pero sin duda es
un campo que en la actualidad y por la
globalizacién que enfrentamos dia a dia,
sigue habiendo mucho que revisar. En esta
sociedad cambiante, donde cada vez mas
son los niveles de exigencias en educacién;
en caso especifico en el nivel medio superior.
En el contexto del Instituto de Estudios de
Bachillerato del Estado de Oaxaca (IEBO),
parte el interés de generar una reflexion
con docentes que se encuentran dentro de
un contexto intercultural, y de establecer
las pautas para generar instrumentos de
evaluacién a lo que se le determinard
Evaluaciéon al Desempefno Docente (EDD).
La presente investigacion parte del interés
de vislumbrar las competencias docentes
en contextos interculturales a partir de su
practica docente.

Palabras clave
Practica docente
Reflexion
Desempeno docente
Evaluacién
Competencias docentes

Justificacion

La Educaciéon constituye uno de los
bienes intangibles mas preciados a los
que debe acceder un Ser humano. Los
habitantes de una comunidad, que por su
posicién geografica, no tienen cercania con
los centros de poblacién que cuentan con
instituciones de Educaciéon Media Superior,
y que en el caso del Estado de Oaxaca son
un numero altamente significativo, han
encontrado en el Modelo Educativo IEBO,
una posibilidad de educacién adecuada y
eficiente para su formacién, ya que en su
operacién y en su ldeologia reivindicadora,
este sistema de planteles, logra que los
jovenes talentosos que alli se forman,
desarrollen no sélo habilidades cognitivas,
sino también actitudes responsables frente
a su entorno: su familia, su comunidad, su
estado y su patria.

Con el Modelo Educativo de este Sistema,
las instituciones trabajan en la formacién
de habilidades académicas que desarrollan
competencias disciplinares, al mismo
tiempo quevaloresyactitudesresponsables
con su entorno mediato e inmediato.
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Planteamiento del problema

El IEBO se ha caracterizado por conjuntar
una serie de factores que hacen de su
quehacer una tarea transformadora, actual y
realista en cuanto al logro de sus objetivos.
Actualmente en los 258 planteles en
funciones se encuentran inscritos 23,892
jovenes.
El problema parte del interés de revisar y
analizar la reflexién del desempeno docente
en losasesoresdel PL-135 El Cedral, Tuxtepec,
pues si bien es cierto ante esto se realizé
un diagnéstico que arrojé que los asesores
del Instituto de Estudios de Bachilleres
del Estado de Oaxaca (IEBO) necesitan ser
evaluados en su desempeno docente el cual
permitié saber en qué medida se tendra que
“intervenir”, en lo cual significa situarse entre
dos momentos, el estar en medio de un
antes y un después, implica primeramente
conocer el pasado; hay que recordar que el
intervenir en practicas pedagdgicas exige
un posicionamiento.

Para el Instituto de Estudios de Bachilleres
del Estado de Oaxaca (IEBO) es importante
analizar lo que sucede dentro delaula, enlos
procesos de ensenanza-aprendizaje, ya que
en este sentido se retoma lo que conlleva a
la evaluacién del desempeno docente, para
este caso es importante mencionar que
antes de evaluar tendremos que hacer una
reflexion a dicho desempeno.

Todo esto parte del interés de formar a los
docentes con un enfoque pedagdgico que
nos permita medir el grado de desarrollo
de las competencias docentes asi como
la contextualizacion de los contenido
académicos contextualizados dentro del
aula un proceso sistematico de obtencién
de datos vélidos y fiables, con el objetivo
de comprobar y valorar el efecto educativo
que produce en los alumnos el despliegue
de sus capacidades pedagdgicas, su
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emocionalidad, responsabilidad laboral y la
naturaleza de sus relaciones interpersonales
con alumnos, padres, directivos, colegas
y representantes de las instituciones de la
comunidad.

Objetivo general

Generar procesos de reflexion de la
practica docente en los asesores que
proporcione las pautas para la evaluacién al
desempeno docente.

Supuestos

Los asesores del IEBO se reconocen
como sujetos activos a partir de la reflexiéon
de su practica docente en contextos
interculturales.

Categorias: Sujeto activo, reflexion de
las competencias docentes en la practica
docente, interculturalidad.

Metodologia seguida en la investigacion
y linea tematica

La metodologia que se realizé para
este trabajo fue cualitativa, las razones por
las cuales se opté son varias: brinda una
perspectiva holistica e integral del estudio;
por su caracter interpretativo; por el uso del
lenguaje expresivo; por tratarse de estudios
centrados en contextos especificos y por
utilizar diversos instrumentos interactivos,
flexibles y abiertos.

Sujetos participantes

La investigacién se realizé con la
participaciéon de 3 asesores del plantel 135
el Cedral, esto por el tiempo que se tenia
que realizar las actividades planteadas,
estableciendo una sesién de trabajo de tres
horas para el andlisis de los resultados.

Instrumentos utilizados
Es importante mencionar que para la
realizacion de este trabajo se utilizaron los
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siguientes instrumentos:
- Revisién de secuencias didacticas a
través de una lista de cotejo

- Aplicacién de entrevistas estructurada
y no estructurada a docentes y estudiantes
del plantel.

- Observacién que desempenan los
docentes y el estudiante dentro del en el
aula de clases.

Estos instrumentos que se revisaron
y estructuraron tienen como objetivo
primordial el que los asesores analicen su
practica docente para posteriormente en
otro momento evaluar dicho desempeno.

Aspectos generales

La metodologia que se siguié fue en un
primer momento la observacién de clase
de los asesores en la que se tomaron como
referencias indicadores que tienen que ver
con:

-Uso y manejo de la secuencia didactica.

-Promueve la creatividad de los estudiantes
mediante la utilizacién de diferentes técnicas
de aprendizaje

-Muestra dominio del contenido y propone
ejemplos de la vida cotidiana.

-Pertinencia de las actividades conforme a
los contenidos abordados

-Adaptacién de las actividades de acuerdo
a las caracteristicas de los estudiantes y del
contexto.

Resultados logrados

Es importante resaltar que los resultados
que se obtuvieron en este trabajo, es apenas
el inicio de lo que se pretende realizar en lo
sucesivo, yaque paraellogrode laEvaluaciéon

al Desempeno Docente se requiere de
instrumentos que permitan medir y evaluar
dicha accién, para el caso de este trabajo
y por el tiempo que se llevé en hacerlo se
recabaron Unicamente informacién de tres
asesores del PL-135 El Cedral, Tuxtepec
Oaxaca.

Practica docente: Los asesores la concebian
en un principio como la actividad de
educador en el aula, de preparar clases,
realizacién de programaciones semestrales,
es decir todo lo que tienen que ver con el
aspecto académico.

Trabajo Colaborativo: La relacién horizontal
con todos los que trabajan ahi, se percaté
que en la parte de las relaciones entre
ellos persiste un clima agradable, lo cual
ha permitido llegar a tomar acuerdos que
beneficien al plantel.
Ensefanza-aprendizaje: Los asesores
tienen claro propiciar en el estudiante los
conocimientos necesarios para enfrentarse a
la vida cotidiana, pues consideran la practica
docente es proporcionar a los estudiantes
nuevos conocimientos.

Escuela-comunidad: Los asesores tienen
muy presente el trabajo que es estar en
un contexto indigena, donde la escuela
no puede dejar de un lado a la propia
comunidad, es por ello que participan en
actividades socioculturales que les solicita la
comunidad.

Agradecimientos

A los asesores del PL-135 El Cedral, San
Juan Bautista Tuxtepec, por el compromiso
y disposicién para el trabajo realizado.

Conclusiones

Después de haber realizado el trabajo, los
asesores consideraron que este trabajo no
debe quedarse en un simple ejercicio, sino
que se debe tener seguimiento: por ello se
considera que la investigacion realizada
puede brindar diversas aportaciones en
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la formacion de un docente, como: saber
tomar decisiones al realizar actividades que
se llevan a cabo; es necesario mencionar
acerca de un tema de suma importancia
para el trabajo: el cambio.

De manera muy sutil, se creé la base
para cambiar algunas cuestiones en el
Bachillerato; inconscientemente, los
asesores en un principio mostraban cierta
apatia al trabajo que se pretendia realizar,
pero poco a poco fueron comprometiéndose
con la institucién. Finalmente propicié
espacios que permitieron hacer mas claros y
explicitos los propésitos del trabajo docente,
brindando la oportunidad de compartir
los saberes, experiencias y problemas, que
fueron las bases para construir y trabajar
alrededor de este trabajo que sin duda aun
falta mucho mas.
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La preocupaciéon por la calidad de la
educacion nos ha llevado a considerar,
entre otros factores, el importante papel
que desempena el docente en el proceso
educativo. La participaciéon del maestro
tiene un impacto fundamental, de manera
que puede superar algunas limitaciones
propias del entorno o del medio escolar.

Sin embargo, es necesario reconocer
que, hay una gran cantidad de factores
que influyen en la labor del maestro y en
sus resultados; condiciones del contexto:
aspectos  socio-econdémicos, culturales
y hasta fisico-geograficas. Otros son
particulares de la institucién: infraestructura,
recursos, clima organizacional, etc. y
condiciones  propias del curriculum:
estructura del plan de estudios, calidad
de los programas, sistemas de evaluacioén,
textos, recursos didacticos, etc...

A través del tiempo se ha querido lograr
que el maestro normalista se prepare dia
con dia dentro de lo que es el magisterio
para que al estar frente al grupo de préctica
tenga las herramientas y los conocimientos
necesarios para poder desenvolverse con
seguridad y decision.

le compete
prepararse dia con dia ya que la sociedad
en donde se desenvuelve le pide que se
actualice y se prepare mas,

Al alumno practicante

Palabras clave
Calidad educativa
Practica docente
Quehacer educativo
Técnicas de ensefanza
Metodologia

Justificacion

La finalidad de este trabajo es encontrar
acciones concretas para trabajar la practica
docente y asi lograr una calidad educativa, a
través de la preparacién y actualizacién para
enfrentarse a los nuevos retos que implica
educar y formar en valores.

Planteamiento del problema

En las observaciones programadas de
las practicas escolares con los alumnos de
3° de licenciatura en educacién primaria se
observé la ausencia de motivacion, falta de
uso correcto de material didactico, control
de grupo, falta de disefio de dindmicas y
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técnicas de estudio, asi como la falta de
responsabilidad en llevar a cabo su practica
docente para mejorar la calidad educativa
y asi aminorar las deficiencias que se
presentan dentro del salén de clases.

Se basan en lo poco o mucho que han
adquirido durante su preparacién como
docentes y no realizan ningun tipo de
investigacién para tener mejores resultados
en el proceso de ensefanza-aprendizaje, se
les da a los alumnos orientacién para que
actien responsablemente en su trabajo y
aprovechen todos los recursos y medios para
mejorar en su practica docente, reflejandose
en el salén de clase.El éxito en cada una de
las actividades la materia de Observacion
y Practica Docente sera un eje central que
guie y oriente a los futuros docentes.

Objetivo general

Determinar la influencia de la practica
docente para lograr una calidad educativa
en los alumnos de 4°. De licenciatura en
educacién primaria ULSA Benavente.

Objetivos especificos

1 Analizar, con cada uno de los alumnos,
que al efectuar su planeacién utilice los
elementosnecesarios pararealizarlayllevarla
a la practica con resultados favorables.

2 Lograr, con la colaboracién de cada una
de las diferentes materias de la licenciatura
que el alumno aprenda a seleccionar
cuidadosamente cada uno delos contenidos
para llevar a cabo la planeacién de cada una
de sus clases.

3 Brindar apoyo a los estudiantes con
el conocimiento necesario para evitar la
improvisacién dentro del grupo de préctica.

4 Lograr en el alumno que en el llenado
de la planeacién ordene las diferentes
estrategias que propone para su grupo.

Universidad
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Método etnografico con un enfoque
Cualitativo

Los alumnos de 3°. De LEP son 18
mujeres y 19 hombres provenientes de
diferentes estados de la Republica (Veracruz,
Oaxaca, Morelos, Puebla, etc) con una edad
aproximada entre los 20 y 23 anos, quienes
en su mayoria han salido de su lugar de
origen con la libre conviccién de prepararse
y salir adelante. Su nivel socio-econémico es
de clase media. Se destacan por ser unidos,
les gusta trabajar en equipo, son inquietos,
sociables, a la hora de trabajar lo hacen con
gusto y responsabilidad.
Todas las actividades que desarrollan dentro
de la materia de OPD les permiten conocerse
y desenvolverse cada vez mejor.

Instrumentos utilizados

a) Ficha de observacién.- La ficha puede
ser de gran duracién o corta duracién en el
tiempo.

b) Encuesta al alumno-docente.-Los datos
se obtienen a partir de realizar un conjunto
de preguntas dirigidas a una muestra
representativa o a | conjunto total de la
poblacién, con el fin de conocer estados de
opinioén, caracteristicas o hechos especificos.

¢) Escala estimativa.- Es un rendimiento
psico-técnico para apreciar algunos rasgos
de conducta de los individuos sujetos a
observacion.

Aspectos generales de la propuesta

Los 3 instrumentos se aplicaron a 12
alumnos de un grupo de 25 clasificandolos
como 3 novatos, 3 principiantes y 3
avanzados, considerando de cada uno de
ellos sus habilidades y desenvolvimiento en
su salén de clase.
El primer instrumento que se aplicé fue la
encuesta, divida endos categoriasdeandlisis,
se realizaron 13 preguntas que se abordaron
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temas relacionados con su practica docente
y 12 en relacién calidad educativa.

Al observar el desenvolvimiento de cada
uno de los 12 alumnos seleccionados se
realizé una ficha de observacién con los
parametros correspondientes al FODA.

En el primer rango que es de fortalezas
se observa que de manera general los 12
alumnos dentro de lo que es su planeacion
sonorganizadosdesde contemplar, eltiempo
destinado a cada una de las actividades
disenadas para que lleven a cabo los nifos,
prever con tiempo el tipo de material que se
va a utilizar, para que de esa manera también
tener buen control de grupo y esto parte de
la buena distribucién de las estrategias que
se llevaran a cabo antes, durante y después
para cubrir todo en tiempo y forma.

Resultados logrados

El formato de planeacién que se utilizé
durante las jornadas de practica se le explicé
alos docentes para que fueran llenando cada
unode losapartadosy cubrirlas expectativas
Para despertar el interés por el desarrollo del
tema el profesor debe motivar al grupo para
que aprenda y capte el conocimiento que
se imparte se auxilia y apoya con diferente
material didactico para reforzar cada una de
las diferentes actividades, para reforzar las
estrategias contemplar técnicas y dindmicas
para dar oportunidad a los alumnos a
participar en la clase y se haga interactiva y
no pasiva donde solo el profesor participa.
Sobre todo es llevan de forma légica cada
una de las diferentes actividades apoyadas
de diferentes recursos y material didactico
que servira para motivar al alumno y
despertar su interés para realizar todo lo
planeado.

El disefio de las estrategias se lleva a cabo
contemplando todo tipo de material que
se puede utilizar y que le va a permitir al
docente cubrir con el propésito del tema.

Agradecimientos
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Conclusiones

La practica se va desarrollando durante
el transcurso de los anos permitiendo al
docente prepararse para que todos los dias
que se enfrente a su grupo este lo mejor
preparado para resolver todas las dudas
de sus alumnos y capacitado para que en
un momento dado tenga la capacidad y la
preparacion para poderlos orientar.

Toda institucién educativa encargada de
formar a docente debe tener el compromiso
de darle las bases para presentarse a su
grupo, preparado para impartir sus temas
con el apoyo de los diferentes recursos
auxiliados de variedad de material didactico
que tiene la finalidad de motivar y despertar
el interés de los alumnos por el tema y las
diferentes actividades que se aplicaran para
que los alumnos aprendan.
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Presentamos el reporte de investigacion
a nivel analitico de un proyecto de
comprensién 'y apreciaciéon lectora en
Educacién Basica publica en el Estado de
Hidalgo. Se da evidencia de la primera fase
analitica de un corte trasversal del programa
“Crecer leyendo” realizado por un grupo de
investigacion conformado por investigadora
y estudiantes de 6to grado de ULSA Pachuca.
El estudio hace alusién a una metodologia
cualitativa y un analisis de cierre proyectivo.

Palabras clave
Comprensién
Apreciacién
Lectura
Estrategias
Aprendizaje

Justificacion

Afirma Paulo Freire en La importancia
de leer como acto liberador que el acto de
leer implica siempre, una posicién critica,
interpretaciéony porlotanto, una“reescritura”
de la realidad, que te va conformando como
quien eres y lo que eres capaz de hacer.
En México existe una gran preocupacién por
diferentes organismos, al conocer los indices
de habito por lectura y la comprensién

lectora, ya que la lectura significa uno de
los medios formativo en muchas areas para
el ser humano; “las aptitudes que tiene
alumnos de 15 anosconrespectoalalectura,
en México se colocd en el pendltimo lugar,
con un 16% de su poblacién por debajo de
nivel 1" (OCDE, 2002, p. 41)

Planteamiento del problema

Hay evidencia de que los estudiantes
encontrados en este nivel no son capaces
de decodificar un texto, razén que hace
muy probable perder oportunidades
de aprendizaje en diferentes areas en la
vida: habilidades para la obtencién de
informacion, la interpretacién, el analisis, la
reflexién y la evaluacién de un texto, como
las mas elementales.

Objetivo

Disefnar e implementar a un proyecto
sobre la apreciaciéon y comprensién lectora
ninos de Educaciéon Basica publica en el
estado de Hidalgo, estudiando: alcances,
limitaciones y acciones para su desarrollo y
seguimiento.
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Marco tedrico
La comprension lectora

La comprension lectora se describe como
la capacidad de extraer un sentido de la letra
impresa,y no simplemente unsonido,yaque
de ser de este modo estariamos hablando
de oralizacién.
Es necesario que para que haya un sentido
en lo leido existan tres factores importantes:
la comprensién del lenguaje, lacomprension
delaletraimpresay el conocimiento general.
La comprensiéon del lenguaje se estructura
a partir del conocimiento de la lengua y del
conocimiento de la fonética. El primero hace
referencia a la importancia de comprender
el lenguaje y cédmo funciona para llevar
al sujeto a encontrar un sentido a lo leido;
la herramienta mdas importante para el
incremento de la cantidad del lenguaje es la
lecturaenvozalta.Encuantoalconocimiento
de la fonética hablamos de pronunciar cada
palabra correctamente pero sin expresiéon o
significado, asi es posible leer |a letraimpresa
sin estar leyendo.

a comprensién de la letra impresa engloba
dos aspecto fundamentales: la ensefanza
habitual que se tiene para leer (en la que
se comienza con la ensefanza del enfoque
fonético y posteriormente las de las palabras
para terminar con la lectura) y el método de
lectura en voz alta-palabras- letras, el cual

se describe como la forma mas efectiva
de aprender a leer verdaderamente y no
a deletrear. El conocimiento general hace
referencia a toda la informacién con la que
el sujeto ya cuenta, esto implica informacién
en todas las 4reas o aspectos.

La lectura real se dard entonces cuando
estos tres factores se combinen. De fallar
alguno uno de estos o ambos lograran la
comprensién mediante la anticipacién de lo
que va a suceder recurriendo; pongamos un
ejemplo. Recibimos una nota cuya letra no
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es muy comprensible, dice: Espero que no
hayas olvidado comprar la muerda para atar
las cajas. Quizas sea dificil descifrar la letra,
pero el sentido comun induce a pensar que
se ha querido decir cuerda.

Hablamos entonces de la necesidad
de formar buenos lectores: personas con
capacidad de comprender lo que lee. Pero,
({Como? Mediante la lectura en voz alta. Esta
se describe como un método eficaz para la
formacién de los lectores, en la cual
Podemos decir, entonces, que para
incrementar la comprension lectora en
el nino, a parte de la lectura en voz alta,
es necesario que éste tenga un contacto
continuo con la lengua y la fonética, asi
con la lectura. De ahi viene la importancia
de incrementar en la poblacién infantil el
habito de leer.

Leer: un reto encaminado al habito

El buen lector se describe como una
persona con voluntad propia para leer,
porque sabe que leyendo puede encontrar
respuestasa sus necesidades de informacion,
de capacitacién, de formacién, y también
por el puro gusto, ya que encuentra placer
en ello; debe entender y sentir lo que lee.

Existen diversas causas por las que la un
nino carece de habitos en la lectura. Uno
de ellos bien podria ser la relaciéon padres e
hijos. El nivel de conocimiento de los padres
es un factor decisivo en el aprovechamiento
del nino entendiendo que de igual manera
la desercién escolar puede ser pasada de
generacién a generacién. (Lanaspa, 2008).

La politica es, también, un factor importante
ya que estd siempre inmersa en el escenario
escolar, ya que es la encargada de la
distribucion de acervos a las bibliotecas
publicas y escolares, dejando toda |la
responsabilidad en la manera de hacer
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llegar el conocimiento a los docentes,
bibliotecarios y por supuesto a los padres
de familia. Llegamos pues a uno de los
puntos cruciales que, en México, tiene
peso importante como obstaculo para la
habituacién de la lectura: las bibliotecas.

Dinamica de comprension lectora

Las actividades que propone la
planeaciéon y que facilitan la comprension
lectora deben estar basadas en la sencillez,
breve y centrada en la lectura a manera de
juego, ya que perder la alegria es perder la
utilidad.
Los nifos que se han divertido una infinidad
de momentos con maravillosas historias
muestran una disposicién alegre hacia
el aprendizaje y la lectura. Por lo que es
recomendable realizar juegos que les
proporcionen experiencias satisfactorias
que convertiran el aprendizaje en diversion.
Todos ellos con una planeacién previa con
la finalidad de que den mejores resultados.

Bibliotecas y escuelas. Retos y desafios en
la sociedad del conocimiento

Los textos de Elisa Bonillay colaboradores
logran plantear una situacién sociolégica
que se vive actualmente: la carencia de
educaciéon con relacién a las bibliotecas y
sus funciones dentro y fuera de la escuela.
La palabra biblioteca proviene del griego
BiBAoOrkn biblion = libro y thekes = caja,
por lo que se entiende que es el lugar
donde se guardan libros, o libros en cajas.
(etimologias.dechile.net, 1998)

Elisa Bonilla Rius menciona a |la
biblioteca en su texto (Logro académico y
bibliotecas escolares: estudios cualitativos
y cuantitativos) como un centro de recursos
bibliogréficos, que es atendido por un
especialista, y que esta persona tiene una
funcién dentro de la institucién, que es la
de sustentar el conocimiento que el alumno

obtendra a través de los libros. (Rius, 2008)

Metodologia seguida en la investigacion

El enfoque del estudio es cualitativo
porque se buscé desde un principio respetar
el proceso natural de la sesién de lectura
para describir y comprender a partir la
observacién de los ninos y su interacciéon con
los libros, cémo el acto de leer significaba un
medio de comprensién de su mundo y las
relaciones en él.

Linea tematica
Competencias lectoras

Sujetos participantes
Cifras del alcance que hasta hoy ha
logrado el proyecto, de personas a las que
atendemos:
a. Numero de lectores = 14 personas
(7 estudiantes de servicio social y 7
voluntarias)

b. Numero de escuelas = 6 escuelas

atendidas en casi todos los niveles y 1
orfanato

¢. Niumero de aulas = 23 grupos diferentes
y el orfanato en su totalidad

d. Calculo de nifos atendidos = cada
grupo son ente 32 a 38 alumnos calculo
son aproximadamente 800 estudiantes

Instrumentos utilizados

a. Entrevista semiestructurada que persiguié
el objetivo, por un lado, de identificar el tipo
le lecturas hechas por los nifos en casay en
el colegio, su frecuencia, el estilo literario
de su preferencia, observacién de padres y
adultos cercanos sobre su aficién a leer.

b. Observaciones guiadas se realizaron
con el propésito de conocer el clima en la
comunidad educativa cuando se impartian
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las sesiones de lectura: el incremento de su
vocabulario y participacién, su interés por
los libros, su participacién en las discusiones
sobre los contenidos de los libros, un
juicio valorativo sobre este contenido y la
asimilaciénhaciasu vida de lo que proponian
los textos.

Procedimiento seguido en la misma
Fase1l. Encuesta inicial a los alumnos con su
vivencia lectora en casa y escuela.

Fase 2. Trabajo de Campo.

Implementacién del programa lector 1 hr
una vez por semana.

Entrevistas semiestructuradas con alumnos
docentes voluntarios.

Registros de observacién por el mismo
lector con recuperacién de evidencias.

Fase 3. Aplicacion de cuestionarios sobre la
practica lectora en escuela y casa.

Analisis de datos y organizacion de
resultados
Muestra de los Resultados logrados
Ignacio Zaragoza (4°y 5° ano de primaria)
Durante la entrevista que se realizé en
la escuela primaria Ignacio Zaragoza en
los grupos de 5° y 4° “B", con un total
de 26 alumnos entrevistados, podemos
determinar las siguientes afirmaciones:

a) Al 92.30% de los alumnos les gusta leer,
argumentando que es de su agrado realizar
lecturas dentro y fuera de la escuela.

b)E|69.23%de losalumnosleen diariamente,
mientras que el 26.92% da lectura a diversos
textos cada semana y por ultimo el 3.84%
decide nunca leer.

¢) El principal motivo por el que leen los
ninos es porque encuentran placentero
realizar dicha actividad el 88.46% de
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los alumnos sustentan la afirmacion, el
segundo motivador que impulsa a leer al
61.53% de los alumnos es que se les deja de
tarea hacerlo, mientras que el 53.84% de los
entrevistados lee siempre que busca algun
tipo de informacién que se le es solicitada
en la escuela o por interés propio. Cuando
el ocio de su tiempo el 53.84% de los nifios
pasan su tiempo leyendo y por ultimo el
11.5% tienen otra razén para hacer la lectura
parte de su vida.

d) La comprensién es una parte primordial
dentro de cualquier lectura que se lleve a
cabo, en las entrevistas que se realizaron
el 38.4% siempre comprenden cualquier
tipo de texto que lean, mientras que
determinadamente el 50% de los alumnos
frecuentemente comprenden los textos que
leen o se le solicitan en algin momento de
su vida escolar, mientras que el 11.3% dicta
que regularmente logran comprender los
textos.

e) La preferencia de los textos que leen
el 100% de los alumnos entrevistados se
encuentra categorizado en diversas ramas
de interés personal, con lo que respecta a
las lecturas que ofrecen los libros de texto
el 42.30% se encuentran a gusto de darle
lectura a este tipo de textos, mientras que
al 84.61% de los sujetos se encuentran
sumamente cémodos dando lectura a
una inmensa gama de cuentos; al 26.92%
les agrada poder leer una novela en su
momento que dedican a la lectura, mientras
tanto las leyendas son un impetu constante
en los gustos de los alumnos y lo sustenta
un 92.30% de los sujetos que agradan de
pasar su tiempo leyendo este tipo de textos,
para un 38.46% los articulos son una buena
manera de reforzar su lectura y aumentar su
contenido de informacién sobre un tema en
especifico, el conocimiento de lo que sucede
en el mundo actual, las noticias que revuelan
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el contexto que rodea a los alumnos son un
tema de interés que el 42.30% decide leer
bajo laresponsabilidad de los periédicos que
se encuentran a su alcance y en contraste
el 53.84% prefiere informarse empleando
su lectura en las revistas de su eleccion. Al
50% de los entrevistados les agrada leer
los folletos de diversos temas que puedan
encontrar a lo largo de su vida, por otro lado
el gusto por dar lectura a una enciclopedia
que los auxilie a realizar sus tareas o
Unicamente sacar de dudas constantes
que se puedan presentar se encuentran
enfocados en el 46.15% del total de los
alumnos entrevistados, por ultimo al 15.38%
tienen el gusto por otro tipo de textos.

f) Los diversos géneros literarios representan
la diversidad de matices que puede llegar
a tener la lectura y con ella amenidad que
presenta leer se vuelve mucho mas sublime
para el encanto humano, pero también se
vuelve heterogéneo el gusto y seleccion
de la literatura que se desea leer, para los
alumnos de la Ignacio Zaragoza el drama
representa para el 46.15% su género literario
que prefieren leer, en contraste y con el
mismo porcentaje del 46.15% el suspenso
se vuelve una pequena adiccién para los
que gustan de este tipo de lecturas, en el
rango de la comedia situamos a un 63.53%
de nuestros entrevistados como su género
literario que disfrutan dar lectura, quizas
el miedo conjugado con el suspendo y lo
indescifrable son un tipo de literatura que
mas de uno disfruta por ello el 92.30% de los
alumnos sugiere que una buena literatura
que pueden leer son de la rama del terror,
para los exploradores del universo y la
naturaleza la lectura se fundamenta en todo
tipo de lectura que se sustente de la ciencia
y es un requisito primordial para este 53.84%
de nuestros lectores, las fabulas son una gran
maneradeiniciarse en lalecturay su atractivo
logré que el 69.23% de los alumnos se

inclinara a este tipo de literatura, el romance
en los textos suele ser interiorizado por las
almas sumamente sensibles a lo inherente
del ser y del 100% de los entrevistados
el 38.46% presentan esta caracteristica y
deseando leer constantemente literatura
romantica. Para el 61.53% la adrenalina y
furor son caracteristicas que deben poseer
los textos que decidan leer, por ello que
prefieren la ficcion como el tipo de literatura
que desean leer. La poesia como emblema
del alma se vuelve primordial para el 38.46%
de los alumnos y prefieren sublimar su alma
con los versos y las estrofas. Para el 3.84%
existen otro tipo de textos que llaman su
atencion.

g) Del taller de lectura realizado, podemos
llegar a las siguientes conclusiones que se
construyeron gracias a la evaluacién que
los alumnos compartieron con nosotros:
para el 73.07% de los alumnos les agrado
inmensamente el tema de los libros que se
decidieron dar lectura dentro de este taller
y que se eligieron con especial cuidado
para el tipo de contexto y alumnos que
tiene la escuela Ignacio Zaragoza, por otra
parte al 53.84% les gusté la forma en que
se dio lectura a los diversos textos que
fueron presentados, toda lectura merece
una retroalimentacion y esta se dio a través
de diversas actividades donde el alumno
tuvo una participaciéon activa esto agrado
al 73.07% de los entrevistados. Una de las
mayores ventajas que tiene la lectura es
que trasporta a diversas dimensiones y en
el vehiculo de la imaginacién y la fantasia el
viaje sevuelve sumamente placentero parael
76.92% de los alumnos este viaje imaginario
fue su parte predilecta del taller. Uno de los
aspectos que puede truncar el proceso de
aprendizaje de un alumno es la monotonia y
para el 50% de los entrevistados su aspecto
favorito fue salir de este circulo vicioso y
poder hacer cosas distintas a sus clases.
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Para el 46.15% el simple goce de poder leer
fue su parte predilecta del taller y para el
3.84% existieron otras razones que hicieron
agradable la experiencia.

h)Existieron puntos que no agradaron a
nuestra audiencia entre ellos el tema de las
lecturas llego a perturbar al 23.07% de los
oyentes al igual que el 23.07% no tuvo una
buena experiencia escuchando la forma en
que se daba la lectura a dichos textos. No
todas las actividades que se presentaron
dieron frutos positivos en la experiencia de
los alumnos y el 11.53% nos manifestaron
en desagrado sobre esto. La imaginacién no
siempre nos lleva a un mundo de felicidad y
armonia para el 15.38% de los entrevistados
imaginar las cosas que se lefan fue un poco
decepcionante y poco interesante, en el
mismo porcentaje de 15.38% existieron estos
alumnos que no encontraron una ferviente
utilidad al taller y hubieran preferido tener
clases normales. No a todos les agrada la
lectura y lo hemos podido analizar a lo largo
de las lineas anteriores y por ello al 11.563%
del alumnado lo que le disgusto fue leer en
esencia y el 3.84% tiene otras razones por las
que no les agrado el taller.

1. Nifos que les gusta leer o que les lean
2. Frecuencia con que leen

3. Motivos por los que leen

4. Comprension de textos

5. Textos que prefieren leer

6. Literatura que te gusta leer

7. Lo que te gusto del taller

8. Lo que te disgusté del taller
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Conclusion

La lectura como estructura del
aprendizaje de los alumnos se ha convertido
en una estrategia bastante util, ya que
ha potencializado los sentidos y creado
un gusto intrinseco en los alumnos de
educacién primaria y secundaria, tanto en
escuela publica como particular.

Pero cabe reconocer que la comprension
lectora difiere del simple acto de leer, por
ello se encuentra una diferencia en este
rubro con lo que refiere a la comprensién
lectora, ya que se encontré6 que es un
proceso que se va dando a lo largo de las
etapas de desarrollo cognitivo, porque
los alumnos de primer afo con muy poca
frecuencia logran comprender lo que leen,
pero esto se debe a como el sujeto va
concibiendo la lectura y escritura dentro
de sus conocimientos previos. Conforme
vamos analizando los siguientes grados
observamos como la comprensién se va
conjugando en el pensamiento del sujeto
hasta llegar a una frecuencia del 100% en
comprensién lectora, que se presenta en los
alumnos de secundaria.

La variacién de edades que se presentan
en los diversos cuestionarios, nos dan una
pauta para comprender, como se concibe
la lectura en diversas etapas de desarrollo.
Es decir para lo que entendemos primaria
baja, primero, segundo y tercer ano, la
comprension lectora es baja, y el gusto
literario recae entre los cuentos y las fabulas,
su nivel de imaginacién los transporta a
situaciones que solo su mente y su sentir
comprenden, mas no entienden la esencia
de lo que el autor quiere expresar. Por otro
lado primaria alta, los requerimientos de los
programas exigen que la comprension ya
sea latente en los textos y focalizados en lo
esencial de los escritos, quizas para escuelas
publicas este rubro estuvo mucho mas
complicado, ya que aun siendo primaria alta,
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la comprensién no se daba al 100%, de los
objetivos esperadosen los planes de estudio,
en contraste las escuelas particulares son las
que segun los resultados de los cuestionarios
poseen una comprensién lectoraadecuaala
etapa de desarrollo con la que los alumnos
presentan.

Entendiendo lo anterior podemos
determinar que la comprensién depende
mucho de la etapa de desarrollo en la que
se encuentre el sujeto, pero también existen
dos factores extrinsecos que estan dando
pauta a que exista un puente de clasismo en
lo referente a la lectura, ya que la dedicaciéon
y sistema de las escuelas particulares
logran enfatizar en su desarrollo mental
una comprensién adecua en los alumnos,
mientras que en las escuelas publicas la
comprensién lectora se encuentra viciada
por aspectos de indole burocrético, es decir,
aunque dentro del salén los sujetos que
intervienen directamente es el docente y el
alumno, dentro del proceso de aprendizaje,
los padres de familia, el centro escolar y el
sistema son divergentes que se encuentran
dentro de la dindmica de dicho proceso.

A pesar de ello existe en su interior de cada
uno de los sujetos algo que los impulsa
a leer, que va mas alld de los problemas
socioeconémicos que mueven al mundo y
todas aquellas situaciones que se mimetizan
en lavoluntad de la persona, ya que el gusto
por la lectura es amplio, y se conjuga en
sus deseos de aprender, para entender su
mundo, la vida y sobretodo la esencia que
alberga a todo un mundo desconocido.

La experiencia de la lectura no solo
alimenta el pensamiento, sino acrecenté el
alma y se vuelve parte de su ser, los sujetos
beneficiados van desde lo particular hasta
lo general, es decir desde la persona que
lee que se vuelve capaz de discernir el

mundo con otros ojos, bajo otros matices
y equilibrarlo bajo otra armonia, pero ese
sujeto puede tocar las vibras mas tenues
que se encuentran en el otro y como una
pequena cadena, va creciendo y el beneficio
se vuelve social. En especifico encontramos
en los alumnos entrevistados, que el gusto
por la lectura y el placer latente en su
persona les ha ayudado a ver al mundo con
mayor astucia, siendo mas criticos ante un
mundo lleno de situaciones incontrolables,
también conforme van avanzando en su
desarrollo humano, y lo pudimos notar en
las diversas respuestas de test, los géneros
literarios que leen, no solo son cuentos de
facil comprensién, la complejidad del texto
adorna la belleza que posee la mente al
poder entenderlo y es lo increible que la
lectura ha dejado en cada una de estas
pequenas almas, aun inconclusas pero
deseos de seguir aprendiendo..
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Los Jardines de Ninos son espacios
educativos propicios para describir los
acontecimientos escolares que forman parte
de una jornada de trabajo, permanecer
en ellos hace que nos interesemos de lo
que ocurre en las aulas, en los espacios
externos donde interactian nifos y ninas
atendidos por las educadoras, en las areas
distintas de juego o esparcimiento, en las
distintas actividades en las que participan
los ninos que asisten a ellos. En este articulo
se explican las diferentes competencias
escolares que forman parte del proceso
formativo vivenciado en estos espacios
educativos; convieneresaltar que lo que aqui
se describe forma parte de observaciones
constantes y de sustentaciones tedricas que
dan cuenta de las actividades que se realizan
en estos espacios formativos. Se comienza
por sefalar lo siguiente:

Palabras clave
Ecompetencias escolares
Campos formativos
Tareas cognitivas
Mediacién de la educadora

Abstrac
The Kindergartens are educational
environments conducive to describe school

events that are part of a working day, staying
in them makes us to care what happens
in the classroom, in outdoor areas where
children assisted by educators interact in the
different areas of game or entertainment in
the various activities in which the children
attending them involved. In this article the
different school performance as part of
the learning process experienced by these
educational spaces are explained; should be
stressed that what is described here is part
of ongoing observations and theoretical
underpinnings that reflect the activities
performed in these training areas. It begins
by noting the following:

Key words
School competitions
Training camps
Cognitive tasks
Mediation educator

Introduccion

Todas las actividades que realizan los
ninos en el aula o fuera de ella tienen que
ver con sus competencias, éstas se definen
como las tareas cognitivas a través de las
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cuales identifican, comparan, relacionan,
jerarquizan, seleccionan, clasifican, sefalan
objetos, conceptos o significados que
forman parte de los aprendizajes esperados
comprendidos en los contenidos de algun
campo formativo.

Las estrategias de aprendizaje mas utilizadas
por la educadoras en los Jardines de Ninos
son las que tienen que ver con procesos de
induccién y concrecion de saberes, con ellas
se formulan preguntas que invitan al nino
de preescolar a conocer, indagar y construir
significados de los diferentes contenidos
por comprender. Es posible que en estas
aulas escolares exista la prioridad de realizar
adecuaciones curriculares que surgen
cuando la educadora requiere atender
las necesidades e intereses especificos
de los ninos; seguramente que con estas
estrategias de trabajo, la educadora logra
adecuar los aprendizajes esperados a los
diversos estilos cognitivos de los nifos.

Desarrollo

Al acercarse a las aulas de Educacién
Preescolar es comun observar el trabajo
académico que las educadoras y nifos
de este nivel realizan para el logro de los
aprendizajes esperados. El desarrollo de
las capacidades motrices gruesas y finas se
desarrollan rapidamente cuando las nifas y
los ninos se hacen conscientes de su propio
cuerpo y empiezan a darse cuenta de lo que
pueden hacer (PEP 2011); actividades como
el trazo, coloreo, armar figuras, sostener
el lapiz, modelar, dibujar, realizar un
experimento, seguircontornoso lineas hasta
representar la grafia o simbolo numérico, le
permite al nino coordinar movimientosfinos
que dan sentido y detalle a lo creado y si
esto se ve acompanado de una explicacién,
el nivel de construccién del saber es mas
real y de mayor apropiacién. Con estas
actividades el significado de las mismas se
representa en la estructura cognitiva de
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los nifnos, observar como ellos desarrollan
estas habilidades con naturalidad y eficaz
desempeno nos permite afirmar que las
nociones espacio temporales se refieren a
las capacidades perceptivo motrices que
movilizan la estructura cognitiva y afectiva
de las ninas y los nifnos (PEP 2011); éstas las
utilizan los ninos cuando las educadoras
les piden observar lo que hay arriba del
dibujo, abajo del mismo, del lado derecho
qué se encuentra en el dibujo y del lado
izquierdo qué es lo que existe, con este
ejercicio los ninos aprenden a ubicarse y a
identificar las nociones espacio temporales
necesarias para sus procesos cuanticos o
de reproduccién de grafias. Programa de
Estudios 2011 / Guia para la educadora.
Preescolar, define que los aprendizajes
esperados son los que tienen que ver con lo
que se espera de cada alumno en términos
de saber, saber hacer y saber ser; le dan
concreciéon al trabajo docente, al hacer
constatable lo que las nifas y los ninos
logran.

Ki dergarten’

En todas estas actividades desarrolladas
por los ninos en el aula, el rol que tiene la
educadora es inducir a los ninos haciendo
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preguntas interesantes, utilizando |la
iniciativa e imaginacién de ellos en la
construccion de aprendizajes, valerse de
ejemplos que acerquen a los nifos a los
contenidos por aprender, manejar sucesos
o hechos que mantengan el interés de
los nifnos en lo que se estd trabajando,
clarificar los conceptos elaborados por
los nifos uniendo el aspecto cognitivo
con el emocional y social; utilizar diversos
materiales por observar, manipulando
estos materiales por parte de los nifos,
colocar en el aula contenidos ilustrados que
inviten al nino a interpretar los significados,
reafirmar los conceptos elaborados por
ellos de forma correcta, realizar recorridos
fuera del aula para que los nifos
interpreten distintos sucesos naturales,
disefar secuencias didacticas que logren
aprendizajes esperados, son algunas de las
tareas cognitivas que educadoras y nifos
realizan para una comprensién favorable de
contenidos abordados en las aulas de estos
niveles educativos.

El disefo de situaciones didacticas
interesantes y novedosas hace que los nifos
comuniquen lo que estdan aprendiendo
y su interés aumente en relacién a otros
contenidos de aprendizaje, que bien
pueden ser para las nociones de nimero
o para la exploracién y conocimiento del
mundo o para su proceso de desarrollo
personaly social, con ello el conocer no se ve
fragmentado sino como un todo integrado.
Cuando los ninos socializan sus saberes los
conceptos que expresan tienen que ver
con lo que han asimilado de la informacién
revisada, en algunos casos hacen referencia
a conceptos de su experiencia cotidiana lo
que da significado a la nueva informacién
por asimilar, el lenguaje oral toma sentido
debido a que todo lo que el nifo conoce
lo expresa, lo comunica de acuerdo a los
marcos de referencia ya presentes o a

NUevos marcos por incorporar; es a través
del lenguaje oral como podemos hacer
gue el niho elabore preguntas, responda
a las mismas e incremente los saberes y
es un vinculo para que el lenguaje escrito
comience a surgir. En el PEP 2011 se sefala
gue el nino es capaz de utilizar el lenguaje
oral para regular su conducta en distintos
tipos de interaccién con los demds, asi como
expresar graficamente las ideas que quiere
comunicar y verbalizar.

Desarrollo integral

Hablemos ahora del desarrollo integral
del nino de preescolar, cuando en el PEP
2011, se dice que los campos formativos
son espacios curriculares que al integrarse,
potencian conocimientos, habilidades
y actitudes, estamos reconociendo las
multiples formasen que los nifios seacercan
a experiencias significativas relevantes

que ayudan a que las dimensiones fisica,
cognitiva, social y afectiva se favorezcan
y surjan los aprendizajes esperados que

son una forma en que la integridad del
nino se hace manifiesta; estas dimensiones
reconocidas y desarrolladas en las aulas
de preescolar facilitan los procesos de
desarrolloy aprendizajeen los preescolares.
El uso de las Tic’s en los Jardines de Nifios
es un recurso que favorece la capacidad de
percepcion, de asociacién, de integracién
de ideas y de formacién de conceptos
que ayudan a que el interés de los nifos
aumente y encuentre formas diversas de
aprender.

Otras competencias que se favorecen
en el aula son la descripciéon de contenidos
presentados en diversos materiales que
se revisan para favorecer los aprendizajes
esperados; los nifos mencionan lo
encontrado, senalan los conceptos a
los que se hace referencia, escuchan las
descripciones de los demas y terminan por
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construir los significados; todo esto asistido
y mediado por la educadora, la observacion,
la percepcién y el aprender a escuchar son
capacidades que se hacen presentes en el
abordaje de los conocimientos.

Campos formativos

Conviene sefnalar que otro campo
formativo que se observa en el trabajo
escolar con nifnos de preescolar es el de
expresién y apreciacion artistica donde los
ninos desarrollan la sensibilidad acustica, de
secuencia y ritmo que al ser integrados dan
sentido de armonia a su cuerpo y espacio,
esto a su vez permite una integridad de sus
sentidos; ademds a través de este campo
formativo aparece el proceso creativo del
nino que unido al arte estimula lo sensorial y
perceptivo proporcionando nuevas maneras
de mirar, escuchar y sentir.

Otro de los campos formativos que toma
importancia en el contexto de los Jardines
de Ninos es el de pensamiento matematico,
donde las experiencias de aprendizaje
que el nifo vivencia tienen que ver con el
conteo, agrupacién de objetos, seriacion,
clasificacién y representacion numérica;
campo formativo que tiene relacién
con expresibn y apreciacién artistica,
conocimientos del mundo asi como
lenguaje y comunicacién; si el nifo pasa por
experiencias de aprendizaje que se vinculan
unas con otras, el proceso de apropiaciéon de
significados surge de manera natural.

Conclusiones

Haber realizado una explicacién de lo
que es comun encontrar en estos espacios
escolares donde la teoria y la practica se
unen para que surjan experiencias de
aprendizaje que son planteadas en los Planes
y Programas de Estudio del Nivel Basico;
permite reconocer las distintas estrategias
didacticas posiblesde utilizarse en el trabajo
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escolar de los Jardines de Nifnos.

Describir las competencias logradas por los
escolares y educadoras que acompafnan
los procesos formativos y de aprendizaje
en el aula, ayuda a reconocer que la tarea
educativa estd mas matizada de sentido
y significados que son elementales en la
formacién de la persona.

Las situaciones didacticas bien organizadas
por las educadoras son aquellas donde los
ninos desempenan tareas cognitivas, de
socializacion de saberes y de apropiacién de
significados que hacen que los aprendizajes
esperados retomen su importancia.
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| lenguaje, es una capacidad humana

especifica que se manifiesta en forma de
conducta observable, consistente en signos
verbales o de otro tipo, como los gestuales;
tiene una realidad mental, fisiol6gica,
psicolégica y biolégica, es un sistema
representacional y comunicativo, una
expresion del pensamiento para establecer
relaciones interpersonales y es determinado
por una lengua en particular.

Es proceso cognitivo complejo que

gira, por un lado, en torno al proceso de
comprension, definido como la capacidad
de entender e interpretar el lenguaje
hablado y en el que intervienen factores
cognitivos (atencién, memoria, percepcion),
involucrados para llegar a la interpretaciéon
de unidades macro y microestructurales. Por
otro lado, la produccién referida alproceso
de programacion y realizacién de la accién
de hablar.
En el lenguaje intervienen la mente y
el cerebro humano que son un sistema
complejo con varios componentesen accién
reciproca. La capacidad para usar este
sistema parece requerir una organizacion
especifica de los mecanismos del sistema
nervioso, que se considera Unica del ser
humano.

El lenguaje es lo mds humano que existe
es un privilegio el hombre. Cada palabra lleva
consigo una vida, un estado, un sentimiento.

(Carmen Conde)

El lenguaje interviene la mente y el
cerebro humano

Proceso de comunicacion
Para que exista un
comunicacibn se  juegan

fundamentales:

proceso de
tres roles

Oyente:
decodificacién del lenguaje, percepcién del
habla y procesamiento sensorial.

Hablante:
codificacién del lenguaje, programacién y
ejecucién motora

Habla:
sonidos articulados del ser humano.

En esta comunicacién existe un lenguaje
que puede ser oral, gestual, escrito, luminico,
fonético, mimico, gréafico, visual y artistico.
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(Sedesarrolla o estimula el lenguaje?

La facultad de lenguaje es un proceso

dificil de realizar por lo que la estimulacién
se vuelve importante desde la etapa inicial.
Existen diversas condiciones bajo las cuales
los nifnos aprenden a hablar; durante
la inclusién, los nifos estan inmersos
en lenguaje todo el tiempo, sonidos,
significados, creencias y ritmos que
tienen que aprender siendo realmente
significativos.
En la demostracién, los nifos reciben miles
y miles de ejemplos del lenguaje hablado de
los cuales adoptan la mayoria y los ponen en
practica.

Durante la expectativa los padres esperan
que su hijo hable y mencione sus primeras
palabras estimuldndolo, con acciones
positivas. Los nifos poco a poco reflejan una
aproximacion a lo que es el uso del lenguaje,
acomodan sus ideas y las expresan.
Después se les brinda una retroalimentacion
en qué se les da la libertad de emplear su
lenguaje en situaciones cotidianas.

De esta manera poco a poco los nifos
aprenden su lenguaje oral sin haberlo
roto en fragmentos simples y pequefos. El
aprendizaje de lenguaje entonces es algo
que nosotros estimulamos y que llega a
ser tan facil tanto en la escuela como fuera
de ella. Es decir se vuelve facil cuando es
real y natural, total, sensato, interesante,
importante entre otras cosas.

Y nos encontramos con dificultades cuando
es artificial, fragmentado, insipido y aburrido
o estd fuera de contexto.

Los nifios aprenden en todo momento

Pero ;Qué hace dificil el aprendizaje del
lenguaje?

El lenguaje es dificil cuando no se
corrige a tiempo, porque un nifo puede
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pronunciar o estructurar erréneamente una
frase y él piensa que lo que dice es correcto
porque nadie le hace la aclaracién de su
equivocacion, como lo marca el texto: “El
programa de investigacién de la linguistica
moderna” (1988, pag. 44) “Los nifos nunca
cometen errores acerca de estas cosas, ni
tampoco se les corrige sobre lo que se les
ensena”.

Trastornos fisicos y mentales en el
lenguaje

Uno de los puntos importantes a identificar
en el desarrollo del lenguaje son los
trastornos fisicos o mentales.

Fisicos: el problema se encuentra en
la articulacién de la pronunciacién y la
formacion de determinados fonemas.

Tartamudez: repite a menudo palabras,
silabas o letras.

Taquifemia: es una alteracién de la fluidez
verbal, en la que el individuo habla a gran
velocidad,articulandodeformadesordenada
y confusa, produciendo cambios en las
silabas y deformando fonemas.

Mutismo: no hablaré a pesar de que puede
hacerlo, generalmente tiene su causa en una
fobia social.

Psicolégicos: es todo aquello que altera el
orden.

Disartria: se debe a alteraciones en la
respiracién o en el aparato fonador; labios,
lengua, maxilar.

Dislalia: una pronunciacién incorrecta y
confusion de fonemas.

Diglosia: se trata de un problema del habla
producido por una alteracién organica del
aparato fonador, problemas para expresar
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determinados fonemas, pronunciacién es
imprecisa y de ritmo lento.

Apraxia del habla: danos en el cerebro
no se pueden articular correctamente los
musculos del aparato fonador a pesar de
gue éstos no tienen fallo alguno, la lengua
realiza movimientos extranos en un esfuerzo
por encontrar la posicién adecuada.

Asi determinando que a partir de la
identificacion del problema se hace mas
facil el trabajo con el nifo. Se considera un
problema cuando el nifio no ha desarrollado
el nivel adecuando conforme a la edad,
tomando en cuenta que todo lleva un
proceso.
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¢, Qué es el lenguaje?
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esde el comienzo de la Historia, la

humanidad ha tenido la necesidad
de comunicarse; en primer instancia lo
hicieron de manera oral, sin embargo
las comunidades mas antiguas tenian
la necesidad de preservar de manera
escrita o simbdlica lo que sucedia a su
alrededor, para asi poder comunicar a
sus descendientes sus costumbres. Se
debe respetar; hablando y escribiendo
con conviccién. Por medio del lenguaje
Se puede establecer relaciones sociales
para desenvolverse académicamente vy
profesionalmente.
Los seres humanos utilizan el lenguaje
como una herramienta que se ha ido
desarrollando cada vez mas con el paso
del tiempo. Para el experto en cuestién de
linglistica Ferdinand Saussure, el lenguaje
estd compuesto por lalengua(es el idioma
un modelo general y constante para
todos los miembros de una colectividad
linglistica) y el habla (materializacién
momentanea de ese recurso, una acciéon
individual y voluntaria que se lleva a cabo
mediante la fonacién y la escritura).

El objetivo primordial de este ensayo es dar
a conocer el desarrollo del lenguaje del nifio
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paraformaral hombre de mafnana, contribuir
a su superacion intelectual, su equilibrio
afectivo/emocional y a su adaptacién social.

:{Qué es el lenguaje?

El programa de estudios en educacion
basica preescolar PEP 2011 menciona:
“Que el lenguaje es una actividad cognitiva
y reflexiva para integrarse y acceder al
conocimiento de otras culturas, interactuar
en sociedad y aprender” (SEP, 2011, p. 41).
Es una herramienta fundamental en el
desarrollo de cada nifno conforme avanzan
por etapas cronolégicas, aprenden hablar.
Los nifos construyen frases y oraciones
cada vez mas completas e incorporan mas
palabras a su léxico, hasta llegar a crear un
sistema simbélico.

El lenguaje es la capacidad que toda
personatiene de comunicarse con las demas
mediante signos orales, escritos, gestuales,
mimicos, simbélicos, etc. Es una actividad
humana que nace con el hombre, que sélo a
él pertenece y que le permite comunicarse y
relacionarse al poder expresar y comprender
mensajes. El hombre, gracias al lenguaje,
conoce su pasado, puede comprender su
presente y con estos conocimientos puede
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actuar y proyectar su futuro de la forma que
libremente elija ante situaciones similares
en el porvenir. Es una facultad humana
independientemente de que se emplee un
idioma u otro.

Histéricamente el desarrollo del lenguaje
debié haber transcurrido primero como
lenguaje gestual y de signos, utilizando
el rostro, las manos y el resto del cuerpo
(mimos), 'y  posteriormente  formas
primitivas de sonidos guturales, mientras
se desarrollaba lentamente el aparato
fonador que permitiera el lenguaje oral con
sonidos mejor definidos y diferenciados.
Paralelamente transcurri6 el desarrollo
especializado de la mano, que posibilité
asir con destreza herramientas y en cuya
interaccion se generé6 un desarrollo
dialéctico: mano-herramienta, herramienta-
mano, hasta llegar a la actual forma de
comunicarse.

Lenguaje fonético

El lenguaje fonético se refiere al que
emplea los sonidos convencionales, que
parten del contexto sociocultural en el que
se encuentren, estd integrado por un grupo
de sonidos convencionales, esto es debido
a que las palabras tienen un significado y
gramatica exclusiva en cada area geografica
o regién, de manera que las palabras son
interpretadas en forma similar por los
integrantes de una regién. Cada grupo social
aprende el lenguaje fonético del contexto
sociocultural en el que se desenvuelve.

Lenguaje kinésico

Para lograr una comunicacién afectiva
se requiere saber que al hablar se producen
movimientos que acompanan a la palabra
(se mueven la cabeza, brazos, manos, etc.), y
que apoyan la intencionalidad del mensaje,
este conjunto de movimientos es lo que
formaellenguajekinésico. Los movimientos,

las posturas del cuerpo consciente o
inconscientemente conforman el sistema
kinésico, comunicando o matizando los
discursos.

Comunicacion oral

Desde la antigiiedad, el hombre se
ha visto en la necesidad expresar sus
emociones, lo que piensa y lo que siente;
comenzando por el desarrollo de sonidos y
movimientos, hasta llegar a formar cédigos
y plasmarlos dando paso a las primeras
formas de comunicacién gréficas.
De acuerdo con la Real Academia,
comunicacion es: la “transmision de senales
mediante un cédigo comun al emisor y al
receptor” (Real Academia Espainola). Dentro
de la comunicacién, hay dos categorias que
son la oral y escrita. La comunicacién oral
es en la que una persona, por medio de su
voz, da a conocer sus pensamientos e ideas a
otras personas que escuchan y comprenden
el mensaje.

;Como se ensenia dentro de las escuelas?

El proceso de ensehanza de la
comunicacion oral, se dadesde el preescolar,
comenzando por favorecer el desarrollo
del lenguaje, se tiene que ir enriqueciendo
su vocabulario, ensefar que mientras una
persona estd hablando los demas deben
estar en silencio para poder escuchar la idea
de esa persona, que se deben respetar la
opiniones de los demas, se tiene que poner
especial atencion a los nifos que son timidos
para motivarlos a que expresen sus ideas.

Tipos de comunicacion

Alhablar dela de comunicaciénse aborda
un tema muy extenso donde:
“Las modalidades en que puede presentarse
el lenguaje son diversas” (Garayzabal, 2009)
En la educacién basica la comunicacién
que se establece con los alumnos no es
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meramente oral, los ninos de edad temprana
son muy afectos a poner atencién a los
movimientos corporales que el docentey los
adultosrealizan lo cual se refleja almomento
de leer un cuento en la clase, los ademanes
que el maestro (a) anade a la lectura son los
que llaman la atencién de los alumnos de
modo que sean inmersos a la historia que se
estd narrando.

Los nifnos aprenden el lenguaje que se
manifiesta y se maneja en su contexto,
comunidad, hogar o cultura, que se lleva
a cabo, gracias a un desarrollo neuronal
correcto, en que se puede estructurar un
lenguaje oral o escrito. La tarea de los (las)
educadores de preescolar es sumamente
compleja debido a que se pretende que el
nino comprenda lo que esta diciendo, lleve
un significado para él dentro del mensaje
para los demas, y que la persona que recibe
el mensaje lo interprete de una manera
distinta a la que el nifo estd expresando,
lo que se vuelve una actividad laboriosa
y muy dificil para los nifos; no significa
que sea imposible de lograr, pero si no hay
estimulos para que el nino pueda expresarse
de manera que quien lo escuche lo entienda
e intérprete en lo que esta diciendo, sera
una tarea sumamente dificil no solo para el
docente sino también para las personas que
rodean al nifo.

El desarrollo del lenguaje en las personas
El ser humano comienza a desarrollar el
lenguaje desde que nace ya que el objetivo
de esto es que las personas expresen lo que
piensany sienten ademas de exteriorizar sus
necesidades hacia potras personas.
El bebé comienza a comunicarse desde que
nace, al principio hace gorgoreo runruneay
rie, ademas realiza movimientos de cabeza
y gestuales, mas adelante el bebé produce
mas sonidos; chillay parloteay esta casi listo
para la emisién doble y precisa de mu, may
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ba lo cual lo llevara a sus primeras palabras.
La red neuro-motriz comienza a incorporar
musculos del habla para asi poder emitir
palabras.

-El nifio de 1 afo escucha las conversaciones
con mas atenciéon y repite las palabras
familiares y pronto todo da paso a una
elocuente jerga

-Alos 2 anos puede poseer hasta mil palabras
sin embargo en algunos casos son menos; le
gusta escuchar las conversaciones ya sea por
razones del lenguaje o simplemente porque
le agrada el sonido de algunas palabras; a
esta edad son solo patrones en un patrén de
accion.

-A los 3 anos las palabras adquieren otro
significado, con estas puede expresar ideas
y necesidades y su vocabulario aumenta
rapidamente, algunas palabras representan
mero sonido, otras tienen un significado
especifico y otras tienen un valor musical.

-A los 4 anos el nino posee un vocabulario
bastante amplio y es muy légico, por lo que
un estimulado puede realizar preguntas
elaboradas.

-A los 5 y 6 anos poseen un vocabulario de
aproximadamente 2200 palabras y tiene
verdaderos deseos por el saber, asi que
realiza preguntas, asimila conversaciones y
se expresa con frases correctas y completas,
sus didlogos y comentarios van de acuerdo a
lo que lo rodea.

Un nino desarrolla su lenguaje desde su
contexto y la vida social que tenga, ya
que son de gran influencia para los seres
humanos, Piaget senala:"El conocimiento
lingtistico que el niho posee depende de
su conocimiento del mundo’, todo lo que
pueda aprender y la necesidad que tenga de
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comunicarse, hara que su vocabulario vaya
incrementando a medida de que crece.
Segun Piaget las palabras que dicen los
ninos se divide en dos grandes grupos: las
del lenguaje egocéntrico y del social, a su
vez se dividen:

Lenguaje egocéntrico:

Repeticion o ecolalia: el nifho repite las
palabras que ha escuchado aun cuando no
tienen ningun significado para él, lo hace
por el simple hecho de hablar.

El mondlogo: el nino habla para si, no habla
paraalguien en particulares como si pensara
en voz alta, lo que dice esté ligado con las
acciones que realiza.

El mondlogo colectivo: sucede cuando los
ninos estan en grupo y hablan por hablar, lo
hacen incluso al mismo tiempo y sin un fin
de comunicar algo a alguien.

Lenguaje socializado:

La informacion adaptada: el nino busca
comunicarse con alguien en especifico y si
no es entendido insiste hasta que logra ser
comprendido.

Las ordenes, ruegos y amenazas: para los
ninos el lenguaje es un juego por lo tanto el
intercambio intelectual en lo que se quiere
decir es minimo y el resto del lenguaje
socializador se ocupa en estas acciones.

Las preguntas: las preguntas que el nifo
realiza necesitan una respuesta, ya que
desean aprender mas sobre él mismo o su
entorno.

Las respuestas: son las respuestas dadas a
preguntas que le hicieron al nifo esto no
forma parte de él por lo tanto los adultos
deben realizar mdas preguntas para que
desarrolle un nivel mas alto del lenguaje.
Para Vygotsky, el contexto social influye en
el aprendizaje méas que las actitudes y las
creencias; tiene una profunda influencia
en cémo se piensa y lo que se piensa. El
contexto social debe ser considerado en
diferentes niveles.

Conclusion

El lenguaje cumple con funciones variadas
y no se limita a transmitir ideas meramente
graficas, también se hace uso de las
modalidades como la gestual, por medio
de movimientos corporales, las personas
también trasmiten un mensaje mucho
mas expresivo, es necesario conocer las
caracteristicas del lenguaje de modo que
para que los (las) educadores (as) puedan
hacer un buen uso de este al transmitir los
conocimientos a los educandos, queda
recalcar que en la educacién inicial los
alumnos adoptan expresiones de los
adultos, por ello es muy importante que
no pase desapercibido el mal uso del
lenguaje, ya que como educadores se estan
transmitiendo caracteristicas a los nifos.

La comunicacién es muy valiosa, porque
conella setiene la oportunidad de aprender
cada dia y va ensenando la forma correcta
de usar el lenguaje, esta es una pieza
importante en la vida de las personas ya que
ayuda a aumentar el vocabulario cada dia.

Para que se dé un desarrollo exitoso en el
lenguaje, es necesario un largo proceso que
inicia desde las primeras recepciones de las
senales del lenguaje, 6pticas, sonoras y la
produccién inicial de sonidos inarticulados
y luego articulados. El propésito que tiene la
educacién inicial con respecto al desarrollo
del lenguaje en los nifos es que adquieran
conflanza para expresarse, dialogar y
conversar: por tal motivo es necesario la
estimulaciéon del aparato fonador desde
temprana edad fueray dentro de la escuela,
para favorecer la habilidad de expresién oral.
La prioridad en preescolar es que el nifo
desarrolle un lenguaje claro y preciso con
ayuda de la educadora y los padres de
familia basandose en estrategias disenadas
para que le brinden las oportunidades de
la comunicacién cotidiana. Este proceso
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cognitivo da paso al desenvolvimiento de
la creatividad, propiciando la participacién
en eventos comunicativos donde se
habla y escucha, creando un ambiente de
aprendizaje escolar y social.
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Habilidades motrices basadas en
el manejo de la conducta mediante

actividades estimulantes en

alumnos de primer grado de preescolar

Autoras: Carolina Contreras Alvarez

Nataly Herrera Aparicio

Asesora del Trabajo de Investigacion: Dra. Maricela Sanchez Espinoza
Correo Electronico: aparicio_taly20@hotmail.com

Alumnas del 5° semestre de la
Licenciatura en Educacion Preescolar.

Durante la primera jornada de practicas
realizada en los dias 13 de octubre
al 24 de octubre del presente afno en el
preescolar del Centro Escolar Presidente
Gustavo Diaz Ordaz, se observé con la
ayuda del instrumento evaluativo “Ficha
de Evaluacion”, que en el primer afio grupo
“B” los alumnos presentan dificultades en
su conducta por pobreza en habilidades
referentes al tono muscular, debido a lafalta
de actividades estimulantes relacionadas
a capacidades motrices finas, alterando y
perjudicando principalmente el lenguaje
oral. Razén por la cual se volvié el principal
motivo de investigaciéon, fue el obstaculo
que representd para la culminacién de las
actividades planeadas, dejando mucho por
desear en el aprendizaje esperado.

Para Muniz, Calzado y Cortina (2010) las
habilidades motrices son el resultado de los
logros alcanzados por el nifio en el dominio
de los movimientos finos de la mano, de
los pies, la coordinacién éculo- manual,
oculo-pedal, la orientacién espacial y
lateralidad, bajo la influencia del adulto,
quien de manera intencionada o no, le va
mostrando los modos de conducta motriz

socialmente establecidos, que le permiten
al nino desarrollar su independencia,
realizar acciones cada vez mas complejas
y perfeccionarlas. Se consideran la edad
preescolar el momento en el cual la
estimulaciéon constituye un determinante
del desarrollo por una serie de factores que
lo proporcionan: el acelerado crecimiento,
el desarrollo de los sistemas sensoriales, del
sistema osteomioarticular (la flexibilidad
de los musculos y tendones, calcificaciéon
de los huesos, presentdndose en la
mano, en el pie, en la musculatura de la
cara, diferentes etapas de maduracién),
la facultad de establecer innumerables
conexiones nerviosas temporales, asi como
el proceso de mielogénesis, que constituye
la base fisiol6gica que permiten configurar
las condiciones para el aprendizaje de las
diferentes acciones.

Por lo tanto, este proyecto se enfocara
a la busqueda de actividades que sean
favorecedoras al progreso de dichos
problemas

Justificacion
Elpresenteestudiopartedelaexperiencia
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valorativa a través de una escala de Likert,
dada en las aulas del primer grado grupo
“B", la cual pretende establecer vinculos
entre conductas motrices y conductas
cognoscitivas, es decir, relacionar la
operatividad motriz con el rendimiento
en los aprendizajes esperados, regulando
la conducta del alumnado, a través de una
secuencia de actividades estimulantes.
Lo que ayudara al desarrollo de distintos
aprendizajes en las préximas practicas a
realizar.

Objetivos

Identificar las actividades pertinentes
para desarrollar las habilidades motrices en
los alumnos de primer grado de preescolar.

Valorar los beneficios de actividades
estimulantes para el aprendizaje éptimo en
los alumnos de preescolar.

Verificar las consecuencias positivas que
conlleva el desarrollo de las actividades
dindmicas y estimulantes para el control de
conducta en los alumnos de primer grado
de preescolar.

Preguntas

{Qué tipo de actividades son las necesarias
para desarrollar las habilidades motrices en
los alumnos de primer grado de preescolar?

(Como el aprendizaje se ve beneficiado
a través del desarrollo de actividades
estimulantes para la motricidad fina en los
alumnos de primer grado de preescolar?

iDe qué manera influyen las actividades
dindmicas y estimulantes para el control de
conducta en los alumnos de primer grado
de preescolar?

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
Con la informacién  establecida
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previamente, el problemaa tratarse plantea
de la siguiente manera:

(De qué manera influye en el aprendizaje
y la conducta, la falta de actividades
didacticas que desarrollen las habilidades
motrices finas en los alumnos de primero
de preescolar del Centro Escolar Gustavo
Diaz Ordaz?

Variable Independiente: actividades
didacticas.

Variable dependiente: aprendizaje,
conductay habilidades motrices finas.

Descripcion del caso

La falta de habilidades motrices en los
alumnos de primer grado, representan
dificultades para el desarrollo del
aprendizaje, generando problemas de
conducta como el desorden, violencia fisica
entre pares, dificultad para interactuar
entre los alumnos, afectando totalmente el
ambiente de aprendizaje en el aula. Esto se
pudo observar durante el contacto que se
obtuvo en la primera jornada de practica,
decidiendo asi, que seria buen tema de
trabajo a realizar con los alumnos durante
la segunda jornada, y realizar una serie de
manualizaciones apegadas a las fechas
decembrinas, cautivando su atencioén,
logrando un avance en el desarrollo de
diferentes competencias que benefician los
siguientes sectores: “formacién sensorial,
formacion verbal, formacién intelectual,
formacion manual y motriz, formacién
estética y formaciéon moral” (2004, p. 554)

Fundamentacion teédrica

La Enciclopedia De La Educaciéon
Preescolar define la coordinacién motriz
como “el trabajo conjuntado de varios
musculos o grupos musculares para llevar a
cabo un movimiento complejo y voluntario
por parte del sujeto. La coordinacién en
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una funcién que depende a) del cerebro; b)
de la sensibilidad propioceptiva profunda
(musculos, tendones y articulaciones); c) de
las aferencias vestibulares (oido interno),
y d) del control visual” “Coordinacién ojo-
mano. Constituye el trabajo conjunto y
ordenado de la actividad motora de la
mano y la actividad visual, de forma que
éste oriente, en un continuo feedback,
la respuesta motora adecuada. Esta
coordinacién esta presente en actividades
manipulativas y en todas las formas de
expresién y percepcién grafica, entre las
que destaca la lectura y la escritura”. (1987,
p.133)

Las manualizaciones son una estrategia
importante para el logro de avances
en habilidades en los alumnos, y para
Enciclopedia Técnica de la Educacion,
éstas favorecen “los procesos de fijacién y
de imaginacién, puesto que el nifno antes
de realizar la obra, precisa representarla
de alguna manera. Por ultimo, favorece
la formaciéon de importantes factores de
la inteligencia, como el juicio practico, la
comprensién mecanica y la compresion
espacial. Ademas en las manualizaciones el
nino tiene ocasién de educar su motricidad
de wuna manera completa, afinando
la coordinacién neuro-muscular. Las
actividades manuales tiene también una
gran importancia respecto a la formacién
moral, en cuanto que contribuyen
decisivamente a la aparicion en el
individuo de una serie de rasgos, actitudes
y hébitos; asi, la constancia en el esfuerzo,
la satisfaccién, por la obra bien hecha, el
trabajo desarrollado con ahinco y rectitud
en toso y cada uno de los pasos que es
necesario dar antes de finalizar la obra.

Todas estas actividades manuales se ven
estrechamente ligadas a la conducta de los
alumnos, el autor A. Gesell nos habla de los

diferentes campos de la conducta, el primer
campo que menciona es el de:

Conducta motriz “este campo se
encarga de las implicaciones neuroldgicas,
capacidadmotrizdelnifio,lacualeselnatural
punto de partida en el proceso de madurez.
Simplificando la conducta motriz, esta
compuesta por movimientos corporales,
reacciones postulares, mantenimiento de
la cabeza, sentarse, pararse, gateo, marcha,
forma de aproximarse a un objeto, etc,
coordinaciones motrices. (2015).

Seguimiento del caso

Las actividades que se planearon para
darle continuidad a nuestro proyecto
fueron pensadas para lograr un avance el
desarrollo de las habilidades motrices finas
en los alumnos, éstas fueron las siguientes:

1 o IIAII
« Pintura de dibujos con el dedo
indice.
- Boleo.
« Aplicacién de diamantina con saleros
para decoraciones.
« Coleccion de cantidades de
pompones en conos de huevo.
« Coleccién de corcholatas por colory
cantidad.

10 IIBII
« Adornos navidenos.
« Actividades que involucraron la
ensenanza de valores.
« Dibujos.
« Actividades de Boleo.
« Actividades de rasgado.
« Uso de saleros para decoracién.

Actividad permanente
Bastones navidefnos con cuentas de
colores.
Coleccién de pompones por colores en
conos de huevo.
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Separacién de botones por colores.
Collares con cereal de colores.

Unién de puntos para formar nimeros.
Pegado de pompones para conteo de
cantidad.

Ligas en rollos con nimeros.

Nota: Ver anexos.

Es importante mencionar que la gran
mayoria de las actividades descritas
anteriormente, no pudieron llevarse a
cabo con el tiempo y la forma deseada,
impidiendo lograr el objetivo del proyecto,
el desarrollo de las habilidades motrices.
Se obtuvo aprendizajes en cada una de las
secuencias, pero no en las actividades que
favorecerian dicha habilidad.

Instrumentos de evaluacion

Los instrumentos que fueron utilizados
para la primera y segunda jornada de
practicas, son la rubrica, y lista de cotejo,
con éstos se realizé la evaluaciéon a los
alumnos, educadora, preescolar y proyecto.
Asi mismo, se efectuaron dos evaluaciones
para medir el nivel de potencial que tiene
cada educadora en formacién.

Conclusiones

10 IIAII

Las planeaciones y actividades
permanentes, fueron oportunas para poder
lograr el objetivo planteado al detectar la
problematica principal en el desarrollo de
los alumnos, pero diferentes factores como
el tiempo, el apoyo y disposicién de la
maestra titular, afectaron la realizacién de
dichas actividades, lo que obstaculizé el
logro ensu gran mayoriade los aprendizajes
esperados ya que la conducta del grupo
mejoré en gran medida. Nataly Herrera
Aparicio.

10 IIBII

El apoyo de la titular y la auxiliar
beneficiaron el logro de los aprendizajes
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esperados en los alumnos, a pesar de la
ausencia de la educadora en las actividades
a realizar, dejando al grupo en total cargo
de la docente en formacion. El tiempo, las
fechas y la desorganizacion de las maestras
del preescolar, perjudicaron en gran
medida al logro del objetivo principal del
proyecto (habilidades motrices); pero cabe
destacar el avance en el segundo objetivo,
la conducta, fue notorio. Carolina Contreras
Alvarez.

En la realizacién de las actividades
planteadas para lograr los objetivos
del proyecto, se conté con una buena
disposicion por parte de la directora del
plantel y de la maestra titular del primer
ano grupo B, pero a pesar de ello, la mala
disposiciény colaboracién de la educadora
del primer afo grupo A, la falta de tiempo,
las constantes interrupciones en nuestra
jornada, las actividades de la época
decembrina, asi como las suspensiones,
afectaron el principal objetivo a alcanzar
con los alumnos, dejando truncas las
actividades primordiales en el desarrollo de
las habilidades motrices finas.

En el caso de los distintos problemas en
el area de conducta, los alumnos en ambos
grupos tuvieron una mejoria notable y
significativa, logrando que el proyecto no
haya sido en vano en su totalidad.

El llevar a cabo dicho proyecto nos dejé
grandes experiencias, buenas y malas,
pero lo mas importante fue la adquisicién
de diversos aprendizajes para nuestra
futura vida laboral, beneficiando nuestro
trabajo y desempeno como educadoras en
formacién que ahora somos.
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cantidad de los chicos es capaz de recordar el trabajo realizado de una semana.
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La conducta adaptativa para

trabajar en grupo con alumnos de

1° de Preescolar a través del trabajo
colaborativo

Autor: Nina Aguilar Jaca

Correo Electronico: ninna4016@gmail.com
Alumna del 5° semestre de la

Licenciatura en Educacién Preescolar

Institucién: Universidad La Salle Benavente Puebla
Asesora del Trabajo de Investigacion: Dra. Maricela Sanchez Espinoza.

| preescolar Centro Escolar Pdte. Lic.

Miguel Aleman estd ubicado en 5
poniente No. 502, Col. Centro, San Pedro
Cholula, con Clave del Centro de Trabajo
21EJNO066, cuenta con dos turnos:
matutino y vespertino, en un horario de
clase- estancia de 9:00 a.m a 12:00 p.m, para
el turno matutino.

Durante las jornadas de practica se
pudo observar que la Institucion se
encuentra inmersa en contexto urbano
y su economia se sustenta del comercio,
pues en sus alrededores se ubican negocios
particulares. El Preescolar se haya limitado
por una valla lateral que limita el acceso
a los niveles superiores, los cuales son
primaria, secundaria y preparatoria. Cuenta
con seis aulas de clase, un salén de musica,
sala audiovisual, salén de lectura, salén de
computo, dos direcciones una para el turno
matutino y otra para el turno vespertino.
También existe una bodega de intendencia,
un sanitario para docentesy cada salén tiene
sus respectivos sanitarios (uno de nifos vy
otro de ninas) un patio de actividades, area
de juegos, areas verdes, casa de munecas
y un chapoteadero. Cabe destacar que la

institucién cuenta con los servicios publicos
necesarios (agua potable, luz eléctrica,
drenaje, transporte publico).

Diagnostico

Para poder saber que problematica
presentaban los alumnos, se realizé un
diagnéstico con la escala tipo Likert,
para poder estimar las dificultades mas
recurrentes en el salén, esto se pudo realizar
valorando los seis problemas mas frecuentes
en el aula (conducta, lenguaje, atencién
dispersa, tipo de aprendizaje, problemas
familiares y talentos) en la cual se detectd
que la problemética mas acentuada en el
grupo es referente a su conducta, puesto
que al valorar a cada alumno y graficar sus
resultados, esta arrojé un indice alto en la
falta de poder regularla y la dificultad para
colaborar con sus demas companeros, lo
cual esto implica una gran amenaza para
el salén, porque este es un factor muy
importante para el desarrollo auténomo de
cada uno de ellos. (Ver anexo 1.1-1.2)

Antecedentes
La conducta adaptativa es el conjunto
de habilidades conceptuales, sociales vy
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practicas que han sido aprendidas por las
personas para funcionar en sus vidas diarias
y la adaptacién es un elemento central
de varias disciplinas que manifiesta el ser
humano”. Recuperado el dia 17 de diciembre
de 2014 http://www.espaciologopedico.
com/recursos/glosariodet.php?ld=288

También nos habla acerca de |la

organizacién de los estimulos, la percepciéon
de relaciones, la descomposiciéon de
totalidades en sus partes componentes y la
reintegraciondeéstasenunmodocoherente.
La mas delicada adaptacién sensoria motriz
ante objetos y situaciones. Por ejemplo:
la coordinacién de movimientos oculares
y manuales para alcanzar y manipular
objetos, que es la capacidad de realizar
nuevas adaptaciones ante la presencia de
problemas simples y el nifio exhibira formas
de conductas significativas cuando maneje
objetos tan simples y la conducta adaptativa
es precursora de la futura “inteligencia” que
utiliza la experiencia previa para la solucién
de nuevos problemas.
En cuanto a la conducta personal y social
comprende las reacciones personales del
nino ante la cultura social en que vive, estas
son reacciones multiples y variadas que se
manifiestan mediante el moldeamiento
de la conducta que estd determinando
fundamentalmente los factores interiores
del crecimiento. Todo esto ocurre con una
amplia cantidad de habilidades y actitudes
del nifo, como lo es la capacidad para
alimentarse,  higiene, independizarse,
colaborary tomar una cierta reaccién ante la
ensefanza que se manifiesta a diario en su
entorno, independencia en el juego y en la
colaboracién social. Aun cuando la conducta
personal social estd particularmente sujeta
a los objetivos propuestos por la sociedad
y a diferencias individuales, las variaciones
tienen limites normales y consecuencias
para el diagnéstico.
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Ahora bien esto también involucra

lo que es el trabajo colaborativo que se
define como un grupo de personas con
unos roles especificos que interactiian en
pro del aprendizaje; ademas sirve para que
el estudiante desarrolle esas capacidades
sociales necesarias para el individuo en su
interactuar social.
Es en si, una metodologia de aprendizaje en
la que todos se esfuerzan de acuerdo a sus
capacidades y destrezas de tal forma que
todos realizan un aporte equitativo y por al
mismo tiempo adquieren un conocimiento
mas estructurado y con un mejor nivel de
profundizacién.

Justificacion

De acuerdo a los datos que mostraron las
graficas, se puede observar que existe un
nivel insuficiente en cuanto a la conducta
que se manifiesta en el salén de 1° ano
grupo “B”del preescolar Centro Escolar Pdte.
Lic. Miguel Aleman turno matutino, ya que
los alumnos tienen diversos problemas
para controlar y llevar a cabo esta situacion,
porgque no manejan una buena aplicaciéon de
normas y reglas dentro del salén de clases
y esto hace que exista un nivel insuficiente
para la conducta individual y grupal de los
alumnos. Al mismo tiempo se pudo observar
que ellos necesitan un impulso y motivacién
para poder llevara cabo una buena conducta
entre ellos.

Objetivos
Desarrollar  estrategias de trabajo
colaborativo para que los alumnos de 1°
de preescolar mejoren su conducta.

Establecer en los alumnos una conducta
de adaptacion que ayude al trabajo
colaborativo.

Proponer los beneficios que obtiene un
alumno al realizar un trabajo colaborativo.
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Preguntas de investigacion

(Qué estrategias didacticas son necesarias
para que exista trabajo colaborativo 1° de
preescolar?

¢Coémo influir la conducta de adaptacién
del nifo para que exista colaboracién entre
ellos?

;Qué beneficios muestra el alumno al
manifestar un trabajo colaborativo dentro
del salén de clases?

Planteamiento del Problema

Con lo anteriormente mencionado el
problema queda planteado de la siguiente
manera:

;De qué manera influye la conducta de
indisciplina en el aula de los alumnos de 1°
de Preescolar del Centro Escolar Pdte. Lic.
Miguel Aleman para el trabajo colaborativo
entre ellos?

Variable independiente: conducta de
indisciplina en los alumnos

Variable dependiente: eltrabajo colaborativo
entre los alumnos.

Descripcion del Caso

De acuerdo a la primera jornada de
observacién y practicas que se realizé en
el preescolar del Centro Escolar Lic. Miguel
Aleman turno matutino en el salén de 1°, se
pudo observar que los alumnos mostraron
una conducta de indisciplina durante la
jornada de clases y al mismo tiempo su
trabajo colaborativo no era el adecuado de
acuerdo a su edad, porque la educadora no
empleaba reglas y normas dentro del salén
de clases para los alumnos, lo cual esto
hizo que existiera un des favorecimiento en
cuanto a su colaboracién en clase.

Fundamentacion Tedrica

Los alumnos cuando llegan al preescolar
pueden ser individualistas y tanto los
docentes como instituciéon deben tener
como objetivo favorecer el proceso de
socializacion, adaptacién e integracién en
ellos mismos; asi como establecer vinculos
de comunicacion con los companeros,
expresando sus sentimientos, ideas y
emociones; Pérez T. y Gonzalez P. (2013)
haciéndoles participar paulatinamente en
la resolucién de situaciones probleméaticas
de  convivencia, generando ciertas
conversaciones entre ellos mismos y la
educadora, discusiones, conversaciones e
invitandolos a conocer y analizar diversos
puntos de vista que los demdas pueden
aportar, pero siempre mostrando respeto a
lo que se dice.

Fontana, (1992, p.14) nos dice que “un
problema de conducta dentro de la clase
es consecuencia directa del proceder de
los nifnos, los profesores deberan de todas
maneras analizar detenidamente su propia
respuestaante la situaciéoncreada.Puede que
ellos no hayan desencadenado el problema,
pero su reaccion resultard importante para
resolverlo o bien para empeorarlo’, porque
debendeanalizarloquesucedeenelinstante
y llegar a comprender el conflicto generado;
asi ellos podran modificar las respuestas e
incégnitas de los alumnos y esto los llevara
a una resolucién mads satisfactoria. Ahora
bien se dice que la conducta es el término
adecuado para todas las reacciones del nifo
ya sean reflejadas, voluntarias, espontaneas
o aprendidas.

Pero debemos tener en cuenta que
la conducta no siempre se puede atraer
de una manera, sino que pueden existir
diversos factores de promedio los cuales
pueden intervenir en la misma conducta
del alumno hacia los demads, es decir que
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existen estimulos para lograr atraerla, que
en este caso seria la recompensa que es
algo ya sea material o inmaterial y puede ser
deseable para el alumno, porque se dice que
es un “refuerzo objetivo que proporciona el
entorno exterior y existen dos vertientes;
recompensa material se compone de
buenas notas, premios, responsabilidades
especiales, etc., mientras que la recompensa
inmaterial consiste en centrar la atencién,
elogios, estimulos del profesor, atencién
especifica de companero o alabanzas”
(Fontana, 1992, p. 92)

Ahora bien no debemos olvidarnos
del castigo que puede existir por falta
de conducta y no poder controlarla, lo
cual muchas de las veces las educadoras
toman como fuente de salida y control esta
represaria. El castigo es algo que se muestra
como claramente indeseable, cuanto mayor
resulte la aversiéon hacia algo, tanto mayor
serd su capacidad potencial para convertirse
en un castigo. (Gesell y Amatruda, 2002,
p.33)

Pero con ello lo Unico que hacemos es
ayudar a los alumnos a darse cuenta de que
ciertas conductas producen consecuencias
deseables en una sociedad responsable y
consiente, mientras que otras no lo hacen.
Es por ello que a medida que los alumnos
van creciendo se van dando cuenta por si
mismos de todas las nociones yadversidades
en las que se encuentran inmersosy ellos se
hardn capaces de asumir la responsabilidad
de su propio comportamiento.

Pero otro aspecto que estd dentro de la
conducta es el trabajo colaborativo, lo cual
eso hace una implementacién para obtener
un buen resultado de la misma, porque es
una modalidad didactica para construir el
aprendizaje dentro del aula con el grupo
de alumnos, cabe destacar la importancia
que tienen las relaciones sociales positivas
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entre los companeros y es el maestro el que
debe de crear un ambiente que favorezca
la comunicacién y las interacciones para
mejorar el logro académico de los alumnos.
Recuperado el dia 12 de enero de 2015 de:
https://chokalasmanos.wordpress.
com/2012/03/30/importancia-del-
trabajocolaborativo-para-construir-el-
aprendizaje/ porque el trabajo colaborativo
entre alumnos y educadoras orientan las
acciones para descubrir y manifestar nuevas
ideas para el aprendizaje y al mismo tiempo
nos conlleva a una buena conducta al
interactuar entre pares.

Seguimiento del Caso

Durante la segunda jornada de préacticas
se implementaron diferentes actividades
para mejorar la conducta y el trabajo
colaborativo en los alumnos, esto fue
mediante las situaciones didacticas, las
cuales tuvieron como objetivo principal el
trabajo colaborativo entre pares, es decir,
que siempre tenian que trabajar en parejas o
equipos, con el fin de que ellos aprendieran
a compartir los materiales y el trabajo que
realizarian, lo cual se tuvo un buen resultado,
ya que los alumnos mejoraron su conducta
propia y esto generé un ambiente favorable
dentro del salén de clases, asi mismo, los
alumnos aprendieron a controlarse para
poder realizar cualquier actividad, ya sea
dentro o fuera del aula.

Cabe destacar que existié una actividad
permanente la cual consistia en tomar
una ficha de un tren el cual tenia escrito
el nombre de cada alumno y cada quien
pasaba a tomar una ficha para saber con
qué companero debian de trabajar y estar
durante toda la jornada de clases. (Ver anexo
1.3)

Instrumento de Evaluacion
Durante las jornadas de observacion y
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practicas existieron diferentes evaluaciones
hacia los alumnos, esto fue mediante
diferentes instrumentos como lo fueron
listas de cotejo, ficha de evaluacion y
observacién y fichas de escala tipo Likert, las
cuales arrojaron un indice alto en cuanto a
la falta de conducta y trabajo colaborativo
en un principio, pero posteriormente se
volvieron a aplicar esos instrumentos de

del nino. Espana. Paidos

Pérez T. y Gonzdlez P. (2013). Maestra
Preescolar. N°27.Ed. Ediba

http://www.espaciologopedico.com/
recursos/glosariodet.php?ld=288
http://www.copmadrid.org/webcopm/
publicaciones/social/100009.pdf

evaluaciéon para observar y analizar si las
situaciones didacticas fueron las adecuadas
para mejorar estos dos aspectos que son
de suma relevancia para lograr un buen
aprendizaje de cada alumno.

Anexos:
(Ver anexos 1.4, 1.5, 1.6) Corcentrato o a Bscla oo Liett
e [SEMPRE| ( CASL | ALSURAS POCAS |NUNCA/ TOTAL

Conclusion 1 5 5 5 ™ T

La conducta se lleva de la mano con 2 0 20 2 3 s | x4
el trabajo colaborativo con los alumnos ; = 2 : - =
en el dmbito escolar, porque ambas son 5 - 20 5 3 0 | %
implementaciones tanto de su personalidad : 120 1‘; ‘1’ 24° ; :
como de su aprendizaje que en un futuro les s 20 n 2 T
ayudara a mejorar su socializacién y al mismo S 0 2 3 8 A | u
tiempo nos conlleva a que los alumnos = s : 2 (TabIaZ:eCon::aatﬂ
mejoren su conducta implementando sus
propios criterios y puntos de vista, sin que
estos puedan ser reprimidos. Claro estd en o  CONDUCTA
que algunas veces su conducta no sera la Tommae s s
adecuada en diversas situaciones o puede = o
ser que si, pero la educadora debe tener ':: EsiEMpRE
en cuenta que medidas debe tomar acerca sttt Bl
de cada comportamiento que manifieste el el BMUYPOCKS ViCes
alumno, porque muchas de las veces solo Ll . e
pensamos para nuestro beneficio propio o e

sin tomar en cuenta el criterio del mismo
alumno y es ahi en donde caemos en lo
tradicional y eso es lo que debemos mejorar
nosotros.

En esta grifica se puede observar que los alumnos muestran déficit en cuanto a su
conducta, ya que los indices mas altos fueron los deno respetar turnos, dificultad para
utilizar los materiales didacticos y obtener un estimulo para poder trabajar. Estos factores
alteran su conducta tanto dentro como fuera del aula y a su vez hace que las actividades
no se realicen de manera adecuada.

(Grafica de Conducta 1.2)
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ASPECTO-RASGO O 3)s| 2)NO 1) DUDOSO ASPECTO-RASGO O ASEVERACION s 2) NO 1) DUDOSO
ASEVERACION 5. NAVIDAD
1.NUMERO A) IDENTIFICA EL INVIERNO 29134 o34 634
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NUMERO 2 B) IDENTIFICA LA ROPA DEL INVIERNO 32034 034 2034
B) SABE EL
NOMBRE DE 23/34 2/34 9/30 o e LAS FRUTAS OF LA
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COMPANEROS ToTAL % u N
E) COMPARTE
MATERIALES i 2334 74
34 34 34
TOTAL Las listas de cotejo fueron un i de evaluacién de suma importancia, en las cuales se
manifestaron los y que los g a lo largo de la pmada de
ASPECTO-RASGO O trabajo, cabe destacar que el rubro de partit i y fi ble fue
ASEVERACION 3) sl 2No 1) buDoso en cada evaluacion, lo wal es de suma importancia, porque nos Indica que las situaciones
3. VOCAL A idacticas fueron ad y para los all en cuanto a la problematica que se
A) IDENTIFICA LAS detecté en elos,
VOGALES 15/34 334 10034
(Lista de cotejo 1.6)
B) CONOCE ALGUN SONIDO Concentrado de Escala tipo Likert
DE LAS VOCALES ks 4134 10734
MUY
C) IDENTIFICA LA VOCAL A 27134 3134 4134 RANGO CASI | ALGUNAS
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MATERIALES 15t
10 l “ MUY POCAS VECES
TOTAL 34 34 34 AR
st
!l TN I P N B A |
1 2 3 4 S 6 7 8 9 10
En esta grifica se puede observar que los ak y mej su d
ya que los indices mas altos que se habian arrojado anteriormente ahom fueron los mas
bam.looual nos indica que las si g didacti y ividad
a los al para mejorar las variables que habian presentado déficits

nterk 3
(Grafica de Conducta 1.9)
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Atali Merlo Curro
Itzel Montero Ramos

Janesy Rodriguez Huerta
Angel Ramirez Rodriguez

Alejo Carpentier

Arcelia Vargas Mora
Estudiantes de la Licenciatura en Espafiol.

lejo Carpentier y Valmont naci6 el 26 de

diciembre del 1904 en La Habana, Cuba.
Su padre fue el arquitecto Georges Alvarez
Carpentier y su madre de origen ruso y
profesora Lina Valmont, quienes eran gente
refinada, laboriosa e insatisfecha. Crece en
trato cercano con campesinos, cubanos,
blancos y negros, una realidad que después
plasma en sus obras.
Carpentier se forma en escuelas de Francia,
Austria, Bélgica y Rusia por lo que habla
cuatro idiomas: castellano, francés, ruso e
inglés. De los 11 a los 17 anos sus padres se
encargan de su educacién, siendo que su
padre le ensena literaturay su madre musica.
Su vida oscila entre amenidades literarias,
musicales y pldsticas: destinado al Arte.
Posteriormente, interrumpe sus estudios
porque su padre los abandona y tiene que
trabajar para ayudar a su madre.

En 1921 comienza su carrera de
periodista, profesion a la que se dedica
practicamente el resto de su vida. En la
seccion “obras famosas” del diario habanero
la discusiéon publica sus primeros trabajos
literarios, como criticas de arte y cuentos,
dado que le atrae el colorido del paisaje y la
antropologia. También ejerce la profesiéon de
musicélogo con investigaciones musicales
y organizaciones de conciertos entre otras
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actividades; sin embargo alcanza la fama
debido a su actividad literaria.

Alejo Carpentier novelista y narrador
cubano influye notablemente en la literatura
latinoamericana durante su periodo de
auge el llamado boom latinoamericano.
La critica lo considera uno de los escritores
fundamentales del siglo XX en lengua
castellana y uno de los artifices de la
renovacion literaria latinoamericana,
en particular a través de un estilo que
incorpora varias dimensiones y aspectos de
imaginacion para recrear la realidad.

El 9 de julio 1927 es encarcelado bajo
la dictadura de G. Machado debido a su
actividad politica de oposicion contra el
mismo, sale bajo fianza el mismo afo y con
libertad provisional. Durante su estadia en la
carcel escribe la primera versién de su novela
“Ecué Yamba-6" que publica en 1933, ano en
el que contrae nupcias con la suiza Margarita
de Lessert. En 1929 en Paris ejerce diferentes
menesteres, entre ellos los literarios y los de
empresario, y escribe el libreto “El milagro
de Anaquillé”y publica”Poémes de Antilles”.
Ahimismo conoce a Neruda y a Paul Claudel,
a Louis Aragén, Paul Eluard y André Bretén,
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que lo invita a incorporarse al superrealismo.

Carpentier como escritor cubano pero con
espiritu francés, es ardiente y fantasioso,
l6égico y gramatical.

La musica, sobre todo el piano, obligan
a Alejo a ser pautado y melodioso pues su
estilo y su cultura francesa lo llevan a ser
cartesiano y realista.
La caracteristica de Carpentier como escritor
es su dominio del léxico, que lo acerca al
Barroco. Lo tipico del estilo neorrealista es
la escueta morosidad de sus descripciones
y su falta de didlogos. En la nueva narrativa
coexisten el purismo e idealismo, bajo los
nombres de neorrealismoyneobarroquismo.

Lo anterior hace que no exista en la prosa
cubana ningun ejemplar tan millonario de
términos.

Aunque los escritos de Carpentier no son

biograficos, se puede observar claramente
la influencia de los eventos de su vida en sus
obras. Ademas se pueden incluir sus puntos
devistayopinionesatravésdesus personajes
y argumentos. Muchos de los temas en sus
obras se ubican alrededor del mestizaje
cultural, lo que es un aspecto esencial en
su representacion del ser latinoamericano.
El autor con poca frecuencia, representa
cuatro instituciones opresivas en América
Latina: la carcel, la iglesia, la esclavitud y el
imperialismo extranjero.
En todas sus obras existen personajes que
realizan un viaje o estdn en movimiento,
lo que quizd deriva de la vida viajera de
Carpentier, dado que recorrié Francia,
Austria, Rusia, Haiti, Venezuela, Cuba y
México.

Es el primer escritor latinoamericano
que afirma que Hispanoamérica es el
Barroco americano abriendo unavia literaria

imaginativa y fantastica pero basada en
la realidad americana, su historia y mitos;
comprometiendo su opinién, pero no su
estilo.

Pasa los ultimos anos en Paris, donde fallece
el 25 de abril de 1980.

Algunas de sus obras mas destacadas son
El Ecué-Yamba-6 (1933).
Viaje a la semilla (1944).
La musica en Cuba (1946).
El reino de este mundo (1949).
Tristan e Isolda en tierra firme (1949).
Los pasos perdidos (1953).
El acoso (1956).
Guerra del tiempo: tres relatos y una
novela; El camino de Santiago; Viaje a la
semilla; Semejante a la noche; El acoso
(1958).
El siglo de las luces (1962).
Tientos y diferencias: ensayos (1964).
El camino de Santiago (1967).
Literatura y conciencia en América Latina
(1969).
La ciudad de las columnas (1970).
Los convidados de plata (1972).
El derecho de asilo (1972).
Alejo Carpentier (1973).
Concierto barroco (1974).
Novelas y relatos (1974).
El recurso del método (1974).
América Latina en su musica (1975).
Crénicas (1975).
Letray solfa (1975).
Cuentos (1976).
Dos novelas (1976).
Razén de ser (1976).
La consagracién de la primavera (1978).
Afirmacioén literaria americanista (1979).
El arpay la sombra (1979).
Bajo el signo de Cibeles: crénicas sobre
Espanay los espafoles 1925-1937 (1979).
Conferencias (1987).
Historia de lunas; los fugitivos (1990).
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En su vasta trayectoria recibe diversos
premios, siendo
En 1956, el Prix du Meilleur Livre Etranger,
por su novela “Los pasos perdidos’, en
Cuba.

En 1975 recibe un doctorado Honoris
Causa por la Universidad de La Habana
Cuba.

En 1975 recibe el premio internacional
Alfonso Reyes (México).

Es hecho miembro honorario de la
University of Kansas (Estados Unidos).
Recibe el premio mundial Cino del Duca
(Francia).

En 1977 recibe el premio Cervantes
(Espana).

En 1979 recibe el
Extranjero (Francia).

premio Medicis

Una de sus obras mas representativas es “El
siglo de las luces”, escrita en 1962 y objeto de
quince redacciones, hasta lograr su escritura
final.

La novela abunda en peripecias cuyo marco
histérico lo proporciona la dramética década
final del Siglo XVII.

Los escenarios principales de la narracién
son el ambito caribefio y la Francia
revolucionaria; secundariamente, en el
brinco temporal que conduce al desenlace,
el Madrid que ha presenciado los tumultos
de mayo de 1808. Todo principia en La
Habana, entorno de 1790.

Carlos y Sofia, adolescentes aun, quedan
huérfanos tras la muerte de su padre, un
préspero comerciante de la Habana.

Esteban, sobrino del difunto, convivia con
sus primos. Los adolescentes viven como
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mejor les parezca.

De dia duermen y de noche realizan sus
quehaceres; su cena sera por la tarde y el
almuerzo serd a las once o a la medianoche.
Los tres tienen mundos distintos.

Carlos esta obsesionado con la musica,
Esteban y Sofia con la lectura.

Una tarde, a las cuatro, tocan la puerta de
manera tosca y fuerte; cuando Carlos se
dispone abrir, los golpes cesan. Los golpes
se vuelven a escuchar al promediar las diez
de la noche.

Era Victor Hugues quien pregunté por

el dueno del negocio. Los adolescentes le
dicen que ya murié. El extrano entra a la casa
sin invitacién. Sofia se disponia a echarlo a
puntapiés, cuando aquélempez6 arelatarles
sus maravillosas aventuras de viajes. Los
adolescentes quedaron maravillados. Victor
se queda a vivir en la casa por mucho
tiempo. Llega el momento en que Victor,
Esteban y Sofia tienen que viajar a Europa,
donde se produce la revolucién Francesa. A
mitad del camino Sofia decide volvera Cuba.
En Francia, Victor ocupa altos cargos y se
adapta con facilidad al ambiente; mientras
que Esteban no se acostumbra, Carlos y Sofia
viven casi la misma suerte en Cuba debido a
la influencia de la revolucién.
Modelo de la resefna tomado de: Strange
Reséndiz Isabel Lincoln, XIHMA, Resena
de investigaciéon de la Universidad La Salle
Pachuca, volumen 9, 2014, pags. 117-120.

Escritores representativos de América, tercera serie.
Luis Alberto Sanchez.
Editorial Gredos 1976.
Universidad de Texas.

Pagina 223.
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Resena del cuento:

Carta a una senorita en Paris

Literatura Hispanoamericana.

Mtro. Miguel Angel Sanchez Morales,
7° semestre de la Lic. en Educacion
Secundaria, con especialidad en Espaifiol.

Autores:

Cruz Ortiz Wendy

Escamilla Ramirez Bertha
Flores Nufiez Ursula Carolina
Garcia Albino Miriam Jasmin
Soto Castro Jonathan

Texquis Tlacomulco Juan Carlos

| presente trabajo tiene como objetivo

resenar el cuento”Carta a una seforita en
Paris”, escrito por Julio Florencio Cortazar, a
quiense le consideracomounodelosautores
mas innovadores y originales de su tiempo,
maestro del relato corto, la prosa poética y
la narracién breve en general, y creador de
importantes novelas que inauguraron una
nueva forma de hacer literatura en el mundo
hispano.

Nace en Ixelles, en un suburbio situado en la
ciudad de Bruselas el 26 de agosto de 1914.
Sus padres fueron Julio José Cortazar y Maria
Herminia. Su nacimiento fue un producto
del turismo y la diplomacia ya que en ese
entonces Bruselas estaba ocupada por
los alemanes. Debido a la Primera Guerra
Mundial, la familia Cortdzar pasa a Suiza
gracias a la condicién alemana de su abuela
materna. Cuatro anos después vuelven a
Argentina en donde pasan el resto de su
infancia en Banfield.

Escribe su primera novela a los ocho
anos de edad, asi como algunos poemas
descubiertos por alguno de sus tios.
Después de realizar sus estudios primarios

en la Escuela N°10 en Banfield se forma
como Maestro Normal en 1932 y profesor
en Letras en 1935 en la escuela Normal de
Profesores Mariano Acosta. Decide estudiar
filosofia dejando la misma para apoyar a su
madre.

Dicta clases en Bolivas, Saladilla, luego en
Chivilcoy impartiendo clases de literatura,
vive en un cuarto solitario de pensiones
aprovechando todo el tiempo libre para leer
y escribir, frecuenta reuniones en un estudio
fotografico del amigo Ignacio Tankel, quien
lo convence de participar en un guién de
pelicula, “La sombra del pasado” En 1944
se muda a la ciudad de Mendoza, en cuya
Universidad Nacional imparte cursos de
literatura francesa. Publica su primer cuento
“Brujas”en larevista Correo Literario. Regresa
a Buenos Aires donde trabaja en la Camara
Argentina del Libro.

En 1953 se casa con Aurora Bernarde.
Viaja a Polonia donde participa en un
congreso de solidaridad con Chile. Muere en
Argentina el 12 de febrero de 1984 a causa
de una leucemia.
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El libro Bestiario, es una creacién literaria

del Argentino Julio Cortdzar, en esta
recopilacién de textos literarios se encuentra
el cuento “Carta a una seforita en Paris”.
El protagonista cuida el apartamento de su
amiga Andrée en Buenos Aires, Argentina,
mientras ella se encuentra en Paris, le cuenta
del evento que le sucede una vez por mes:
vomitar un conejito. Esto le preocupa, cada
vez vomita mds. Pensaba en matarlos, pero
algo dentro de él no se lo permitia. Contintia
vomitando hasta llegar a los once, no sabe
qué hacer con ellos; mas tarde decide
encerrarlos de dia en un armario y soltarlos
de nocheen el apartamento, alimentédndolos
con hojas de trébol. En la carta se disculpa
por los dafnos que los conejos le causan al
apartamento en general. Hasta que un dia
decide deshacerse de ellos.

El ambiente en que se desarrolla el cuento
es de temor e inseguridad. Todo el tiempo
el protagonista esta condenado y resignado
a la situacion de vomitar conejos. Esto es
simbdlico, debido a que puede que sea
Cortazarelquelosvomite.Se puede decirque
representan los problemas y los obstaculos
que le ocurrian. El hecho de encerrarlos
de dia puede significar que ocultaba sus
problemas. Y el sacarlos en la noche tiene
relaciéon con que el autor, al estar solo en su
habitacién, pensaba y reflexionaba acerca
de lo que le afligia.
Se utiliza la primera persona del singular
para contar la historia; la organizacién
textual se caracteriza por la presencia de
parrafos extensos, el texto es un mondlogo.
La irrupcién del elemento fantastico en
la cotidianidad, es un recurso que ayuda
a entender al hombre, este elemento es la
columna vertebral de la narrativa sobre el
que gira toda la historia.
Cuando vomita el Gltimo conejito el hombre
llega a la cima de la desesperacién y decide
terminar con los animales y su vida.
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El empleo de conjunciones negativas
en todo el texto es comun: “... yo no
queria..., “no tanto por lo conejitos...7...
nunca se lo habia explicado antes..." El
uso de retruécanos en el texto indican un
sentimiento de culpabilidad: “... me duele
ingresar en un orden cerrado..., “... me
es amargo entrar en un ambito donde
alguien...”; se burla del absurdo légico con
frases como: “Cuan culpable tomar una
tacita de metal y colocarla del otro lado de

la mesa...”

También se advierte en la historia que
pocoimporta su vida pasada, ahoratodo gira
en torno a los conejos, sus preocupaciones
solo son ellos, alimentarlos, ocultarlos; un
elemento muy llamativo es que gozan de
todo lo contrario a él, no son prudentes, no
tienen la conciencia del valor del entorno
entonces corren y danan con libertad, tocan
lo prohibido para él, son felices, mientras él
vive en la desdicha.

Se conoce lafinalidad de la”primera carta’,
queesescritaantesdelainterrupciéon,cuando
sélo eran 10 conejitos, avisarle a Andreé de
ellos y sus travesuras, y absolverse de toda
culpa porque le explica detalladamente el
cuidado que ha tenido en reparar y evitar
los desastres, pero en la “segunda carta” se
nota al hombre desesperado con la llegada
del ultimo conejo, la carta toma un tono
determinante y anticipa el final tragico con
palabras para terminar con un suicidio.

Se concluye que la historia carece de
sentido al enviar las cartasasu amigade algo
que no existe y que solo se encuentra en su
mente. Sin embargo, hay algo oculto, algo
que el protagonista quiere dar a conocer:
invita a reevaluar la existencia y a cuestionar
esquemas de vida demasiados rigidos.
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La parte mas dificil fue descifrar los
sentimientos y entender al personaje; el
texto maneja recursos estilisticos como
metaforas, comparacion, ironia e hipérbole.

Se cuestiona la postura del autor,
({Qué pasaba por su cabeza al momento
de escribir?, ;Por qué el protagonista se
frustraba con conejos? Por lo tanto, no fue
de mucho agrado, se tiene que leer varias
veces para poder comprenderlo porque usa
un lenguaje cultoy rebuscado.

Fuentes de consulta

Cortazar, Julio. (1951). Bestiario, Carta
a una sernorita en Paris. Sudamérica:
Argentina. P.p. 7-11.

Ruiza, Miguel (20014). Biografias y vidas:
Julio Vortazar.Recuperado de http://www.
biografiasyvidas.com/biografia/c/cortazar.
htm. Consultado el 19 de enero de 2015.
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El mundo de Vargas Llosa

Pablo Arturo Cuatepitzi Sanchez
Silvia Lilian Sandoval Vazquez
Maricela Huerta Gonzélez
Carlos Fernando Pérez Gatica

Ricardo José Martinez Velazquez

Juan Manuel Jaén Priego

Sandy Romero Martinez

Estudiantes de la Licenciatura en Espaiiol.

| presente articulo de investigacién hace

referencia a la vida y obra de tan grande
novelista peruano, Mario Vargas Llosa, que
se puede definir como uno de los gestores
del “Boom” latinoamericano.

El interés que guia la elaboracién de este
trabajo, es su gran carrera que figura entre
los autores esenciales de aquel fenémeno
editorial y ademas de que se le sitia por
su relevancia de primera linea, junto a
narradores de la talla del colombiano
Gabriel Garcia Marquez, los mexicanos
Carlos Fuentes, Octavio Paz o el argentino
Julio Cortazar.

Leer y conocer la vida y obra de tan
destacado autor latinoamericano no puede
pasar desapercibido, obras espectaculares
esperan a los lectores con una riqueza
literaria infinita.

Con el paso de los anos, Vargas Llosa se
ha convertido en uno de los novelistas mas
leidos y mejor tratados por la critica en el
mundo de lengua espanola. Sus novelas
multiplican las ediciones y son traducidas a
varios idiomas. Cultiva un crudo naturalismo
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mezclado con reflexiones de ideas originales.
Vargas Llosa es un sobresaliente retratista y
hace gala de un estilo personal y atractivo.

Con la publicacién de la novela La ciudad
y los perros (1963), quedé consagrado
como una de las figuras fundamentales del
“Boom” de la literatura hispanoamericana
de los anos 60. Al igual que otros miembros
del mismo grupo, su obra rompié con las
normas de la narrativa tradicional al asumir
las innovaciones de la narrativa extranjera
(William Faulkner, Joyce) y adoptar técnicas
como el mondlogo interior, la pluralidad
de puntos de vista o la fragmentaciéon
cronolégica, puestas por lo general al
servicio de un crudo realismo.

Por otra parte, se deben al novelista
peruano importantes aportaciones criticas
y hondas reflexiones sobre el arte de
escribir, como su teoria sobre los “demonios
interiores”, que intenta explicar la escritura
como un acto de expulsiéon, por parte
del creador, de los multiples elementos
de la conciencia capaces de engendrar
perturbaciones que sélo el hecho de escribir
puede expulsar.
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La obra de Mario Vargas Llosa

Formado durante la década de 1950;
su primer libro es de 1959, la coleccion de
cuentos titulada Los jefes, Mario Vargas Llosa
es uno de los novelistas hispanoamericanos
de mayor fama mundial, y uno de los que
ha escrito el mayor nimero de novelas
de alta calidad. Como narrador maduré
rapidamente: La ciudad y los perros (1963) es
la primera novela peruana completamente
“moderna” en recursos expresivos. La
Casa Verde (1966), Los cachorros (1967)
y Conversacién en La Catedral (1969) lo
colocaron como unode los protagonistas del
“Boom” de la novela hispanoamericana de
los anos sesenta y como el mas “neorrealista”
del grupo.

La narrativa

No cabe duda de que la narrativa ocupa el
lugar central de su abundante produccién.
Su magistral destreza técnica, su capacidad
para hacer de cada una de ellas un mundo
sélido capaz de autosostenerse y el hecho
de otorgar una total autonomia al quehacer
narrativo son sus virtudes centrales. En todos
sus libros, inclusive los que como Pantaleén
y las visitadoras o La tia Julia y el escribidor
podrian ser considerados menores, la forma
adquiere el mas alto grado de importancia.

Su producciénnarrativainiciéen 1959 con
los cuentos de Los jefes y alcanzé renombre
internacional con la novela La ciudad y los
perros (1963, premio Biblioteca Breve de
1962), reflejo y denuncia de la organizaciéon
paramilitar del Colegio Leoncio Prado,
donde el autor habia realizado sus estudios
secundarios. El ambiente cerrado y opresivo
de aquel colegio militar de Lima parece
manifestar toda la violencia y corrupcién del
mundo actual; los “perros” del titulo son los
alumnos del primer ano, sometidos a crueles
novatadas por parte de los mayores.

Dejando a un lado su problemética social
y ética, la novela muestra una asombrosa

madurez por el trazo ambiguo y mudable
de los personajes, por la precisa descripcién
de los ambientes urbanos, por su trama
sinuosa y por el habil tratamiento del
tiempo narrativo. Lejos de disminuir, el
experimentalismo y la superposicion de
tiempos, personajes y acciones intensifican
su brutal e impactante realismo y el retrato
de una violencia explicita u oculta.

Su consolidacién llegé con La casa
verde (1966), verdadera muestra de talento
literario cuya prosa integra abundantes y
precisos elementos experimentales, tales
como la mezcla de didlogo y descripcién y la
combinacién de acciones ytiempos diversos.
El relato, que transcurre principalmente en
un burdel, presenta varias historias paralelas
con un montaje sumamente complejo,
con yuxtaposicién de planos temporales y
cambios de punto de vista.

En sus novelas el tiempo nunca corre de
manera lineal, se superpone en carreteras
paralelas que a ratos se cruzan, se dividen,
se trepan unas sobre las otras formando
segundos, terceros y cuartos pisos. En
Conversacién en la catedral hay parrafos
imposibles en los que cada frase atiende a
una escena y una anécdota distintas, que
sucedieron en diferentes momentos, y que
forman un laberinto de trazo claro y sereno.

En la novela siguiente, Vargas Llosa
parecié renunciar a los grandes temas para
abordar una via mas ludica, en busca de
nuevas posibilidades para su narrativa.
Pantaleén y las visitadoras (1973) es
una satira humoristica de la burocracia
militar que anade a su visién del poder un
componente brutal y grotesco.

Escritor de oficio y trabajador infatigable,
que ha sido galardonado con numerosos
premios a lo largo de su carrera, su prosa
fue adquiriendo en sus posteriores novelas
un tono medio o periodistico, que tal vez
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suponga cierto descenso respecto a obras
anteriores, pero que ha incrementado su
audiencia entre el publico lector.

En esa direccién cabe destacar Historia
de Mayta (1984), libro sobre un antiguo
companero del colegio que, en 1958,
protagonizé una sublevacion en una
localidad andina; ;Quién maté a Palomino
Molero? (1986), es un proceso narrativo bajo
pretexto de una investigacién policial; y El
hablador (1987), trata sobre un contador
de historias entre las tribus indigenas de
Latinoamérica. Esta Ultima obra revel6
su fascinacion por la tradicion oral de la
selva, regién que siempre ha motivado su
imaginacién literaria; resulta llamativa tal
comunién con las raices indigenas en un
escritor normalmente tan cosmopolita.

El premio Nobel

Mario Vargas Llosa gandé el Nobel de
Literatura el ano en que nadie le habia
llamado para preguntarle si se sentia
favorito. Todos los anos por las fechas en que
la Academia sueca estd a punto de conceder
el principal galardén literario del mundo,
el autor recibia esas llamadas y cuando al
fin lo gané, el escritor peruano no estaba
ni siquiera entre los favoritos. Cuando lo
llamaron desde Estocolmo, su mujer, Patricia
Llosa, creyé que era una broma. La evidencia
llené de jubilo al autor, a la familia y a los
numerosos lectores de su obra.

La Academia sueca ha resumido con
exactitud la enorme importancia de la
obra del escritor que una vez aspiré a ser
presidente de su pais, siendo derrotado
por Alberto Fujimori. El jurado le concedié
el Nobel a Vargas Llosa, de 74 anos “por su
cartografia de las estructuras del poder y
sus mordaces imagenes de la resistencia
individual, la revuelta y la derrota”
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Personalidad y estilo

A pesar de que desarrollé su carrera en
un contexto en que el ejercicio desbordado
de la imaginacién y la fantasia vendian
maravillosamente, Mario Vargas Llosa nunca
ha aspirado como autor mas que a plantear
el gran mosaico de la vida del Pert, y a veces
América Latina, en el tiempo que le tocéd
vivir. Es sin duda un realista puro.

La consistencia y la lealtad son virtudes
que con frecuencia van juntas y producen
reconocimiento. Si Vargas Llosa se ha
mantenido a la altura de las expectativas de
sus lectores publicando una novela sélida
tras otra, también ha sido fiel a sus maestros
del siglo XIX francés: Balzac, Flaubert,
Stendhal. Su literatura estd enmarcada
siempre por la preocupacion social.

Ademas es una persona que dice lo que
piensa y asume sus consecuencias. Sus
visitasaMéxico son célebres porque siempre
se las arregla para poner el dedo en la llaga,
dice cosas incdbmodas que ademadas son
verdad. Esa honestidad es probablemente
el nudo que sostiene la inteligencia de sus
libros. Ninguno de sus personajes es nunca
banal ni esta ahi para entretener, todos han
sido creados con una admirable economia
que los vuelve entranables y reveladores al
mismo tiempo.

La honestidad del autor es tan ilimitada
que al menos en dos libros, su personaje
principal es él mismo y padece el maltrato
de rutina. El pez en el agua, sus memorias, y
La tia Julia y el escribidor.

Son tan abundantes los méritos literarios
que resulta dificil enumerarlos sin olvidar su
calidad humana e intelectual, su sinceridad
y su valentia para llamar a las cosas por su
nombre.
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Las jovenes generaciones encuentran
en la vida del escritor, un esfuerzo humano
de construccién y elaboracién intelectual.
Asi como un estimulo para internarse en la
atmésfera de la creacion literaria, una pasién
intensa por la literatura y la palabra, asi como
un magisterio que predica la esperanza de
un mundo mejor.

En el ano 2008 el escritor espanol Félix
Romeo presenté a Mario Vargas Llosa en el
que era el evento mas taquillero del Festival
Hay de Segovia. Cuando a las cinco de la
tarde se abrieron las cortinas del teatro y
Romeo sintié la respiracion de los cientos de
espectadores que lo atendian en el filo de
sus butacas, sacudié levemente sus tarjetas,
las reacomodo, alzé la mirada y dijo con una
honestidad tan directa: “Yo no tengo nada
que decir en esta mesa. Damas y caballeros:
los dejo con Mario Vargas Llosa, el mejor
novelista del mundo”.
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Es evidente que todos los caminos llevan
“algo” en si mismos, y prueba de ello es
la trascendencia, que tuvo en su momento
y que tiene en la actualidad, el Sefior De La
Salle; seguimos viviendo una espiritualidad,
carisma e identidad de mas de 300 anos.

Son notorias y palpables todas las
dificultades y esfuerzos que hizo el
fundador en su momento, pero es mucho
mas sorprendente el valor con el que toma
las riendas propuestas por Dios, ver coémo
cambia un entorno que no seteniaplaneado,
pero que al final tendria muchos frutos,
como aquellos que iniciaban con el Senor
Niel cuando lanza la propuesta de iniciar la
fundacién de escuelas para nifos pobres.

Es digno de resaltar todo lo que La Salle
vivio desde su juventud hasta su final:
su sacerdocio, la visita de quien seria el
motor de la fundacién, el Sr. Niel, vivir con
la comunidad que iniciaba, el voto heroico,
incluso su muerte..., y todo esto para
dejar un gran legado al mundo, el amor a la
voluntad de Dios.

En su  historia estin muy bien
ejemplificados diversos valores vivenciales

))\' Universidad
La Salle Benavente
;\' Puebla«

El Lasallismo como una
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y practicos que llevaron a este gran sueno
por buen camino. Si retrocedemos un
poco a sus origenes, podremos reconocer,
desde un punto de vista espiritual, que toda
esta historia estd permeada de valentia
al aceptar y saber conducir todo lo que
Dios le ponia en el camino, el ejemplo esta
en aceptar la propuesta de Adridn Nyel,
cuando el Padre Barre le aconseja que lleve
a vivir a sus “maestros” a su propia casa,
solo por mencionar algunos episodios; la
confianza, no solo en Dios, que sin duda
es el mas importante y es aquél que no se
equivoca en sus planes, pero jen algo mas
terrenal?, seqguro fue complicado confiar
en personas que no tenian la clase, la
educacién necesaria para confiar tal mision;
el amor, probablemente este fue uno de los
valores més trascendentes, pero también
mas titanicos, ;amar a sus hermanos, a sus
maestros?, ;amar el plan de Dios cuando
tiene que renunciar a su posicién, a sus
cosas, a si mismo? Seguro eso es la “joya”
mas preciosa del Instituto, de los maestros,
pero sobre todo de los nifos y jovenes que
enfrentan al mundo con esteamor heredado.

No es ninguna casualidad que a nuestros
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jévenes los identifiquen por el “sello” que
portan, sello que converge los tres valores
antes mencionados, pero también ha sido
la marca que han preferido las personas
entregadas a esta mision educativa, la mas
grande del mundo.

Esta labor sera nuestro principal reto, un
reto que consiste en no solo quedarnos con
el “nombre” o la historia, sino en mantenerla
vigente, activa y propositiva; enriquecerla
con la basta experiencia de los Hermanos
de las Escuelas Cristianas y de todos los
Profesores y Colaboradores que participan
en esta mision.

Resultard ser compleja dia a dia por
factores que, en algin momento, se
dejan de considerar como: la escasez de
vocaciones, un mundo cambiante a ritmos
muy acelerados, incluso en donde los
valores sociales son aplicados y entendidos
de muchas formas relativas, sin embargo,
a diferencia de muchas opiniones,
seguramente el principal reto que deriva
de lo anterior serd conservar la llama que
iluminé a De La Salle para seguir con la
encomienda de los ninos, mantener el amor
y la fidelidad a los valores lasallistas. No asi
con la preparacién de los profesores, pues
siempre habran personas muy preparadas
para ensefar, pero para educar muy pocos.

Se podran tomar estos dos conceptos
como sinénimos, pero una cosa es darles el
contenido y otra, abismalmente diferente,
dar el contenido conun sentido humano, de
fe, pensando no solo en nosotros mismos,
sino en nuestro hermano, en los demas.

Es muy palpable que para seguir
enriqueciendo este legado necesitamos
de estrategias innovadoras, modernas,
pero sobre todo de personas con “mentes
actualizadas”y responsables. De nada servird
un método, planeacién o estrategia cuando

los docentes, y por qué no decirlo, cualquier
integrante de la comunidad, no se muestren
receptivos ante tal invitacién.

Tendriamos que serunos “ambiciosos
inteligentes”, pues no debemos apuntar
muy alto y que esto resulte un fracaso, pero
tampoco muy abajo como para permanecer
en un estado de tranquilidad; entonces,
pensemos en un primer momento, como
explica Sevillano en su libro “Estrategias de
ensefnanza para una educaciéon de calidad”
en una intencién (en movimiento) para
aprender y ensefnar, retomar aportaciones
de las personas que nos rodean, finalmente
<<somos por ellos>>, espacios para la
busqueda y organizacién, valoraciéon de la
investigacion, exploracién y de soluciones
propias, autonomia en el aprendizaje y un
clima de aceptacién mutua y cooperacion.

En un segundo momento, es importante
también rescatar la parte espiritual que De La
Salle trabajé y compartié, ningun individuo
deja de ser espiritual, es”algo” inherente al
ser, jy qué mejor que con el sello lasallista!,
pero no nos confundamos, lo espiritual no
solo como rezar, misas y cosas por el estilo,
sino fomentar el descubrimiento interiory el
llamado en este mundo.

Para finalizar, es importante comentar
que cada uno de nosotros aporta cosas
valiosisimas al desarrollo de esta noble y
grandiosa misién y es urgente resaltar una
(de todas las que usted pueda pensar), TU

CREATIVIDAD, PERSONALIDAD, INGENIO,
DISPOSICION, en fin, TODO TU SER, y
entonces si, podriamos hablar de lo demas,
porque todo estd integrado en el ser.

Hay que entender que esta misién no
solo es, como se habia comentado con
anterioridad, de los Hermanos o de los
Maestros, sino de todos, absolutamente
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todos aquellos que somos La Salle, desde la
persona que atiende la cafeteria, la papeleria,
el jardinero, el que nos ayuda al aseo, incluso
hasta el que lleva los refrescos. ;TENGAMOS
VISION!
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Retos de la practica docente
que presentan alumnos de

Licenciatura en Educacion
Primaria, ULSA Benavente
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| presente articulo, es producto de una

investigacién realizada a docentes en
formacion de la Licenciatura en Educacion
Primaria, especificamente acerca de los
retos que implica su practica docente en la
busqueda de la calidad educativa.
Para ello, se hace referencia al término
practica docente, que alude a una gran
cantidad de definiciones que se encaminan
por un lado a los docentes en formacién y
por el otro, al rol que el profesor realiza en
el proceso de ensehanza y aprendizaje,
sin embargo, sea cual sea la concepcioén,
se precisa necesario mencionar que dicha
tarea inicia desde la formacién en la
Escuela Normal, que es la encargada de
preparar en todos los sentidos a los futuros
docentes, principalmente en el desarrollo de
competencias profesionales idéneas para el
desempeno de su tarea.

Aunque cabe sefnalar, que es en la practica
diaria donde se van dando los fundamentos
que sustentan la labor cotidiana de un
profesor, también es necesario no perder
de vista que cada docente es administrador
del conocimiento que adquiere tanto por la
experiencia, como por la profesionalizacién
que él mismo genere para mantenerse
a la vanguardia de los tiempos en que
se desempena como profesional de la
educacion.

Palabras clave
Practica docente
Profesionalizacion
Retos
Educacién de calidad

Introduccion

El objeto de estudio de la presente
investigacion se fundamenta en un
fenédmeno de naturaleza social-personal,
que se presenta en 2° de Licenciatura en
Educacién Primaria, mismo que se identifica
en el quehacer cotidiano o practica docente
de los maestros en formacién, cuya tarea es
la de formar a las futuras generaciones con
un proceso de ensenanza y aprendizaje que
sea de calidad.

Por tal motivo, los aspectos que se
describen van desde la formacién inicial
hasta el desempeno de su labor en el aula,
encaminados a destacar al maestro que
se quiere y sobre todo al que se necesita.
Situacién que genera como propdsito
fundamental la identificacién de algunos
retos que implica la préactica docente de los
futuros maestros con respecto a la calidad
educativa y a sus implicaciones.
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En consideracién a lo anterior, se precisa
mencionar que lograrlo, no es facil, si se
considera que el docente no es el Unico
responsable de la tan anhelada calidad
educativa que tanto se busca en estos
tiempos, pues todos los elementos del
sistema educativo (gobierno, padres o
tutores, alumnos) contribuyen a que el
proceso se lleve a cabo de manera eficiente.
Dadas las circunstancias que dia con dia
emergen en el dmbito escolar, se ha de
hacer conciencia que la practica docente,
no consiste Unicamente en facilitar los
conocimientos a los alumnos, sino que
trasciende, debido a su caracter de formador
para la vida. Por esta razén, la formacién
que proporcione deberéd convertirse en una
practicadiaria, en funcién a las caracteristicas
y necesidades de los alumnos, del tiempo y
del espacio en que se encuentre.

Es necesario considerar al maestro como
un agente de cambio y eje primordial
en cuanto al tema educativo, pues en
su persona existen diversos retos que el
profesor debe enfrentar para desempenar
con éxito su practica, entre los que destaca
una profesionalizaciéon permanente, el
dominio de contenidos de acuerdo a Plan
y Programas vigentes, la elaboracién y uso
de planeaciones didacticas acordes a las
caracteristicasy necesidades de losalumnos,
asi como el empleo de ambientes de
aprendizaje idéneos para realizar lograr con
éxito el desarrollo de su practica docente.
La tarea no es facil, pero tampoco imposible,
dado que ser docente significa tener
vocacion de servicio, lo que por si mismo
conlleva a generar suficientes rasgos
personales y profesionales que se van
presentando de manera procesual desde
la formacién universitaria que prepara para
cumplir eficaz y eficientemente la tarea
cotidiana en el aula.
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Planteamiento del problema

La vida es un constructo, que dia adia trae
consigo un universo de conocimientos que
los educandos adquieren en su vida diaria, lo
que muchos autores llaman conocimientos
previos, mismos que son resultado de
una serie de experiencias que se van
acumulando a lo largo de la vida misma, por
ello, cuando el alumno llega a la escuela, por
ejemplo, éste posee una gama de valores,
actitudes y desde luego conocimientos que
le sirven para ir enfrentando los retos que se
le presentan.

Lograr lo anterior, es un reto que compete
directamente a los profesores en el aula,
y tiene que ver con la profesionalizacién
docente, por lo cual, un punto de partida
seria considerar la preparacién que los
maestros normalistas adquieren desde su
formacion, pues si bien es cierto, los grados
de la educaciéon primaria son muchos, es
necesario tener un conocimiento aunque
sea general del Plan y los Programas de
estudio de cada grado, para poder asi, tener
una nocién panoramica de los contenidos
especificos por grado, lo cual segun se
observa, no es muy comun que ocurra en la
escuela normal.

Otro punto realmente importante de
atender desde la escuela normal, es el que
se refiere al dominio de contenidos, pues no
bastaconséloconocerlos,sinodominarlosen
el sentido de saber cémo, cuando, con quéy
dénde aplicarlos para lograr los aprendizajes
esperados en los alumnos con los cuales se
trabaja. Lo anterior, considerando desde
luego, las caracteristicas y las necesidades
de los estudiantes, su edad, grado escolary
contexto; considerando que cada grupo es
unico y cuenta con aspectos caracteristicos.
Para ello, seria importante reforzar el estudio
y analisis de las teorias que hacen referencia
a dichas etapas.
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Varios autores en su oportunidad
han hecho referencia al término practica
docente, dada su importancia en el
desempeno de los maestros en formacién,
entre ellos, Correa (2011) quien senala
que lamentablemente las practicas de
los normalistas son imprescindibles, aun
cuando no satisfacen el desarrollo de las
competencias profesionales; por su parte,
Escobar (2007) menciona que la formacién
docente debe ser un espacio para desarrollar
una nueva perspectiva profesional en la que
el docente se va a desempenar. Sin embargo,
uno mas, al referirse a éste término, como
Schmelkes (2001), refiere que la escuela
es una comunidad educativa en la que el
docente es un agente importante, mas no
el unico que la conforma, por lo cual, para
lograr la calidad educativa que tanto se
anhela, es necesario que cada uno realice
la tarea que le corresponde de manera
responsable, refiriéndose a autoridades
educativas, padres de familia, alumnos y por
supuesto al maestro.

Por lo anterior, se plantea el hecho de
acercar a los alumnos normalistas de la
licenciatura en educacién primaria lo mas
posible a la escuela primaria, es decir con los
ninos que son la esencia de su carrera, pues
es ahi con ellos que realmente adquiere los
aprendizajes que necesitan desarrollar para
mejorar su practica docente e ir superando
los retos que implica su labor. Estoes, nosélo
a nivel conocimientos teéricos, sino mas bien
referidos a la gama de vivencias que lleva el
relacionarse dia a dia con las situaciones que
se presentan en la escuela, mismas que van
nutriendo al docente en formacién de las
estrategias didacticas, dominio de métodos
y técnicas, y por supuesto, la aplicacién de
saberes propios de una profesién que cada
dia necesita innovar para adaptarse a los
tiempos en que se vive, pues sin duda, los
alumnos de hoy no sélo se conforman con lo

que el maestro le ensefa en la escuela, sino
que se informa, investiga y satisface todas
sus expectativas con quien mejor cubra
dichas necesidades.

En vista de lo anterior, el reto consiste en
fomentar una profesionalizacion docente
constante, dado que cada individuo
necesita actualmente mas y mejor
educacion, derivado de la necesidad innata
del ser humano por aprender cada dia
cosas nuevas, por ello, surge la necesidad
en los universitarios (futuros profesores), el
hecho de desarrollar competencias propias
del quehacer cotidiano docente, entre las
que se pueden destacar la investigacion, la
innovacion, el uso de la TIC, por mencionar
algunas; para enfrentar los retos que la vida
actual esta requiriendo de los formadores de
las generaciones que nos preceden, mismos
gue en ocasiones parecen estar un paso
adelante de las acciones que se plantean
para mejorar su calidad de vida.

Marco tedrico

En el presente apartado se aborda
la practica docente desde su aspecto
etimolégico, dado que es un término
compuesto, formado por dos palabras que
de manera coloquial son muy comunes de
mencionar juntas; por ello, se considera
necesario precisar  cada concepto
desde su propia definicién a partir de la
conceptualizacién de Florentino (2003) en el
Diccionario de las Ciencias de la Educacion;
donde la palabra Practica en el aspecto
Pedagogico, hace referencia de manera
exclusiva a la preparacién de los docentes en
formacion en dos aspectos, el primero con
referencia al sentido teérico que recibe en
la escuela Normal y el segundo con sentido
a las horas que los mismos pasan en la
institucion realizando practicas educativas
con alumnos de nivel de su licenciatura.
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En contraste, en el mismo Diccionario

de las Ciencias de la Educacioén, la palabra
docente hace referencia a una definicién
propuesta por la UNESCO, en la que designa
a todas las personas que, en las escuelas, se
ocupan de la educacién de los alumnos.
Sin embargo, la practica profesional
docente no puede ser vista sélo a partir de
la interaccién tedrica-practica, la situacion
es mucho mas compleja, pues como
menciona Escobar (2007), la funcién que
desempena un profesor en la escuela, parte
desde su formacién docente, pues debe ser
considerada como un espacio en el que el
profesor que se estd formando, encuentra
la oportunidad de desarrollar una actitud
profesional idénea para el desempeno de la
practica docente.

Adicional a la funcién que debe cumplir el
docente, también debe respondera un perfil
que ha sido organizado en tres dimensiones
(Ministro de Educacién Cultura y Deporte
-MECyD-, 2001), que responden a los pilares
de la Educacién propuestos por la UNESCO:

Dimensién personal: vinculada con el
“Aprender a ser’, aqui se contempla el
desarrollo global del docente como persona,
como ser humano.

Dimensién pedagégica - profesional:
vinculada con el “Aprender a conocer” y
“Aprender a hacer”, donde la primera hace
referencia al conocimiento de la cultura
general y a los saberes especificos, y la
segunda, a lo que debe preguntarse un
docente, con respecto a ;como ensefar?
y a icomo poner en practica todos los
conocimientos adquiridos?.

Dimensién social - cultural: relacionada
con el “Aprender a convivir’, que responde a
la participacién y cooperaciéon con los demas
en todas las actividades de la vida humana.
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Siendo un elemento clave, el reconocer la
diversidad de las personas...Fermin, 2007,
p.71).

Es asi como el docente en formacién debe

percibir su futuro quehacer cotidiano, de tal
manera que se considere un profesionista
integral, investigador, critico, reflexivo y
sobre todo humano.
Por lo anterior, en un mundo que cambia
constantemente, a un ritmo por demas
acelerado, es imprescindible que el docente
en formacion (y también quien se encuentra
en servicio), descubra en su practica
docente, una verdadera oportunidad para
brindar a sus alumnos una educacién de
calidad, basada en un proceso de ensefanza
y aprendizaje permanente, es decir, que no
solo le sirva para pasar un examen o para
acreditarun grado escolar, sino, que lo utilice
como herramientas para vivir una vida llena
de éxitos y fracasos, manejados desde una
perspectiva objetiva, clara, coherente y
siempre con el fin de salir adelante.

Aqui la importancia de que los profesores
al concluir su carrera como tal, se
distingan como verdaderos profesionales
de la educacién, y aunque ésta no es
responsabilidad exclusiva de ellos, si son un
eje fundamental en dicho trabajo, ya que
deben ser guia para la toma de decisiones
dentro y fuera del salén, empéticos con
respectoasu contexto,asicomo,innovadores
respecto a las caracteristicas y necesidades
de sus estudiantes, pues como menciona
Annunziata (2013) al referirse a la gran
cantidad de situaciones que se presentan en
el escenario escolar, la formacién docente
los deberia orientar a ser lideres, autbnomos,
reflexivos, capaces de comunicarse tanto
de manera oral como escrita y, del mismo
modo responder de acuerdo a las diversas
situaciones que se le presenten, con el
fin de seguir siendo mentores de ésta
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responsabilidad compartida y porque
no decirlo, transformadores mediante el
ejemplo de sus acciones de la realidad de
esa comunidad educativa en la que prestan
Sus servicios.

Por su parte, Correa (2011) sefala que:

La indudable importancia de las practicas
en la formacién inicial docente y los
resultados de investigacién que sefalan que
las practicas no satisfacen las expectativas
de desarrollo de competencias, pone en
evidencia la necesidad de interesarse en
esta dimension de la formacién profesional
y buscar los medios susceptibles de mejorar
las condiciones de formacién en terreno.
(p.78). Por lo anterior, es necesario que el
docente haga conciencia de la importancia
de su labor para el presente y futuro del
contexto inmediato, asi como del estado,
la nacién y el mundo en general en el que
se desempena como profesional de la
educacion.

Cuanto mas se estudia el asunto, mas
situaciones parecen hacerse presentes,
pues por razones légicas, la educacién es un
fenémeno que siempre ha estado presente
y cada época le ha dado su propio valor. Por
consecuencia, laformacién de los profesores
a lo largo de la historia se liga a un sin fin
de acciones que poco a poco la Escuela
Normal, encargada de dicha formacién, ha
ido incorporando a sus planes y programas
de estudio, con el fin de proporcionar todas
las herramientas necesarias para lograr su
objetivo de existir.

Lo anterior, representa una tarea por demas
intensa y sobre todo compleja, pues es muy
comun el hecho inevitable de atribuir a la
persona del profesor la responsabilidad
de la educacién que reciben los alumnos
en el salén de clases, sin considerar que
este proceso, es responsabilidad de todo el
sistema educativo, cada uno cumpliendo

la funcién que le corresponde, dado que,
como menciona Schmelkes (2001):

No son los docentes los Unicos integrantes
de una escuela. Si bien son los agentes mas
importantes, porque son los causantes de la
calidad, una escuela debe convertirse enuna
comunidad educativa en la que participen
activamente alumnos, padres de familia
y miembros de la comunidad. La calidad
educativa les concierne a todos. (p.63)

Por ello, aunque el docente sea una pieza
fundamental del proceso de ensefanza y
aprendizaje, es indispensable no dejarlo
s6lo, pues si se trabaja en colaborativo con
autoridades educativas, padres de familia
y/o tutores, asi como, con los alumnos, sin
lugar a dudas se logran los aprendizajes
esperados en los estudiantes y con ello la
calidad educativa.

Al parecer, el reto apunta a la formacién
inicial docente, pues es en ésta que cada
profesor incrementa los conocimientos,
adquiere las habilidades y desarrolla las
competencias acordes al perfil de egreso
que se solicita para desempenar la labor de
educar a las futuras generaciones de éste
pais.

Aguileraet.al., (2007) indica que lafuncién
del profesor ha venido sufriendo diversas
transformaciones derivadas del exceso
de informacién que circula en la sociedad
actualmente y sobre todo en la medida
de que gracias al avance de la ciencia, ésta
se encuentra al alcance de todos debido
a los diversos medios tecnolégicos que
practicamente se en encuentran muy cerca
de cualquier persona, razén por la cual, es
obvio que el proceso de socializaciéon es muy
diferente en relacién con anos atras, por ello,
resulta obvio que el papel del docente ha
cambiado con el fin de adaptarse a dichas
renovaciones.
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Ademas, los mismos autores agregan que
cumplir con éxito los compromisos que
demanda la labor docente, pone en juego
una serie de caracteristicas que a la vez, se
conjugan con el perfil del alumno deseado,
es decir, un individuo que movilice sus
competencias ante cualquier situacién que
enlavidaselepresente.Loanterior, resumido
en una sola frase: “perfil docente deseable”,
donde las caracteristicas fundamentales se
perfilan hacia la pertinencia en cuanto a la
normatividad y los programas educativos; la
calidad, que se dirige para el dominio de los
contenidos, a la movilizacién del proceso de
ensefanzay aprendizajey por supuesto a las
habilidades que como docente demuestra
mediante su ejercicio laboral; por ultimo,
la trascendencia, que se refiere al hecho de
que tiene que ser un docente investigador
para mantenerse a la vanguardia, pero sobre
todo para que su labor impacte tanto en su
practica docente como en el desempeno de
sus estudiantes.

En este sentido, el papel del docente
en funcién de los compromisos que tiene
que cumplir, implica una serie de acciones,
entre las que se pueden enlistar ser: gestor,
innovador, estratega, lider, mesurado,
amoroso, motivador, justo, responsable,
entre muchas otras mas. Mismas que se
deben aplicar desde un sentido practicoy en
funcién del contexto y de las caracteristicas
de los alumnos con quienes se trabaja.

Bricefo y Milagros (2009), en su articulo
“El uso del error en los ambientes de
aprendizaje: Una vision transdisciplinaria”,
mencionan que es importante no pasar
por alto que al hablar de un ambiente de
aprendizaje, también se deben considerar
las caracteristicas y necesidades del grupo
con el que se trabaja, pues es a partir de ello,
que se tomaran las decisiones pertinentes
para convertir la escuela y en especifico al
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aula en un espacio de accién para lograr a
su vez la trascendencia de los cursos que
se trabajan. Otro aspecto que las autoras
retoman, se basa en considerar el transito de
laensenanzatradicional,a un nuevo modelo,
en el que la integracién de las tecnologias
de la informacién y de la comunicacién
sean un recurso de innovacion, para que la
relacién entre educacién y tecnologia sea el
eje rector de la practica docente.

Por tal motivo, Segun Serrano (2013),
a lo largo de la historia, la educacién se ha
caracterizado por diversas innovaciones que
de acuerdo a cada época van respondiendo
a los nuevos medios de acceso al
conocimiento, que bien o mal se tienen que
ir adhiriendo al sistema educativo con el
fin de contribuir al proceso de ensefianza y
aprendizaje. No cabe duda, que la funcién
de un profesor, nunca podré ser sustituida
por nada, pues por medio de la practica
docente, su intervencién y sus competencias
profesionales, que ha desarrollado desde su
formacién y perfeccionado a través de anos
de praxis en el servicio; establece un cimulo
de experiencias que son aplicables en cada
situacion que la compleja vida escolar va
poniendo en el camino, con el Unico fin de
establecer los pardmetros que considera
apropiados y que ademads se necesitan para
contribuir al logro de los propésitos que
se plantean en el Plan y los Programas de
Estudio oficiales, en buscadelatananhelada
calidad educativa.

Relacion de los autores revisados con
la propuesta y el planteamiento del
problema

Haciendo un recuento de lo que es la
practica docente a lo largo de la historia, se
puede corroborar que ésta desde siempre
ha sido motivo de interés hacia todos los
rubros de la sociedad, especialmente para
los investigadores en el &mbito educativo,
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pues en ella, se fundamenta la educacién de
la poblacién y todo lo que trae consigo esta
importante actividad.

Porloanterior, se considera laimportancia
de la practica docente desde la vision de
diversos autores pero de manera especifica
en su campo de trabajo, que en este caso
es la institucion educativa, por lo que, sus
investigaciones y aportaciones son de vital
repercusion en el entendimiento de la
ardua tarea que desempenan cada uno de
los docentes frente a un grupo de modo
que, el profesor siempre debe estar a la
vanguardia de su tarea, para desempenarla
acorde a las caracteristicas de la época en
que vive, para responder de manera eficaz
a las necesidades de los alumnos que se le
encomiendan, sea cual sea su grado escolar.

Conclusiones

En este ensayo, se han incluido algunas
consideraciones que destacan a la practica
docente como pieza clave de la educacioén,
lo cual conlleva a fijar la mirada en el
orientador de ésta actividad, es decir, el
maestro y el desarrollo de su practica diaria
en el aula, principalmente en el sentido de
los retos que demanda esta profesién en
la que todos los ojos de la sociedad estan
puestos, razén por la cual, se debe estar
siempre a la vanguardia para garantizar una
educacion de calidad.

La practica docente es sin lugar a dudas,
el medio mediante el cual cada profesor
puede realizar los cambios que tanto se
requieren en la sociedad, pues si ésta se
encamina hacia el logro de aprendizajes
de calidad por parte de los estudiantes;
indiscutiblemente el profesor podra decir
que su misiéon estd cumplida y a la vez,
mediante su constante profesionalizacién
verd cumplidos y superados los retos que
demanda su actividad en el salén de clases,
situacion que le conlleve a sentirse realizado

como persona y como profesional de la
educacioén.

Por todo lo anterior, no cabe duda que
la educacién estd firmemente vinculada
a varios actores que son inseparables
para su buen progreso, ellos, como se ha
mencionado continuamente, son sin duda
el sistema educativo, el profesor, los padres
de familia o tutores y desde luego los
alumnos, ninguno mas o menos importante
que otro, todos por igual, cumplen con una
tarea especial para lograr el éxito de la labor
educativa en cualquier nivel escolar. Sin
embargo, cabe destacar la responsabilidad
que el docente tiene asignada desde el
momento de su formacién, misma que
se forja dia a dia a través del desarrollo de
competencias idéneas para cumplir con
eficacia su practica docente.

Por ultimo, es prudente no olvidar el papel
que juega la Escuela Normal en el desarrollo
de los profesionales de la educacién,
pues es desde el inicio de su formacién
que los futuros profesores adquieren las
herramientas necesarias para fortalecer
sus competencias docentes que con la
experiencia se incrementan y fortalecen en
busca de una profesionalizacién continua y
eficiente.
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El aprendizaje colaborativo
como estrategia de manejo

conductual en el aula de

Preescolar

Autoras: Maleny Guadalupe Castillo Garcia
Cinthia Denis Sanchez Hernandez
Asesora del Trabajo de Investigacion: Dra. Maricela Sanchez Espinoza.

| Centro Escolar Comunitario del Sur

“Lic. Manuel Bartlett Diaz” se encuentra
ubicado en calle Heliotropos s/n de la
Colonia San Ramén Castillotlla 4ta Seccion
en el estado de Puebla, el ambiente
socioeconémico donde se encuentra dicha
institucion es de tipo urbano marginado,
pues carece dealgunosservicios basicos para
el desarrollo humano como pavimentacion,
transporte publico y recoleccién de basura.
Cuenta Unicamente con el turno matutino
que inicia de 9 a.m. y termina a las 12 p.m.
con un aproximado de 250 alumnos.

Diagndstico

Durante las practicas realizadas en el
grado de 2° ano grupo “A” del preescolar,
CE.CS.UR, se aplicé un instrumento de
evaluacién con escala de Likert en la
jornada del 13 al 20 de Octubre del 2014
para identificar problemas de intervencién
educativa como: atenciéon dispersa,
problemas de lenguaje, situaciones de
conducta, problemas familiares, problemas
de aprendizaje y talentos, el resultado que
arrojé este instrumento fue simultaneo en
todos los problemas por lo tanto y tomando
en cuenta las observaciones previas al
trabajo grupal se decidié buscar alternativas

de apoyo en el manejo de conducta.

Antecedentes

Durante el siglo XVII se considera como
precursor de la didactica moderna al checo
Johann Amos Comenius (1592-1679), como
el primer partidario en la busqueda de
alternativas metodolégicas para transformar
la ensenanza en un proceso agradable sobre
el conocimiento del mundo, y como forma
para desarrollar las capacidades mentales
de los alumnos; es asi como introduce el
transito de la ensefanza individualizada a
la ensenanza basada en grupos. (Garcia, R.
2009 p. 15).

La obra magistral de Comenio, su
“Didactica Magna” es un reflejo fiel de
sus aportes y uno de los fundamentos
importantes que concibe a la educacién
como un proceso que afecta al hombre
a lo largo de su vida y a sus multiples
adaptaciones sociales; enfatizando en
el papel de la imitacién y de los juegos
colectivos como via de intercambio y de
cooperacién en la solucién de un problema
de aprendizaje; es un intento meritorio y
sobresaliente al fundamentar la ensefanza
en grupo en una etapa tan temprana al
desarrollo de la pedagogia.
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Los factores de riesgo en problemas de
comportamiento o conducta, surgen a lo
largo del desarrollo y crecimiento de los
ninos en edad preescolar, y en la medida
en que estos maduran enfrentan nuevos
riesgos y nuevos retos, su ambiente familiar
y escolar también se torna mas complejo
conforme crece lo que hace mas complicada
su intervencién, evitando una sana
convivencia entre pares.

El manejo conductual en el aula es una tarea
que requiere de esfuerzo, perseverancia y
dedicacion estableciendo asi, la necesidad
de una planificacién cuidadosa que nos
permita utilizar estrategias adecuadas
y escoger recompensas que permitan
aumentar la convivencia en el grupo de
clase.

Cézares (1999) destaca que “el aprendizaje
colaborativo, estimula la autenticidad,
la participacién, la liberacion de rutinas,
la apertura, el rechazo de patrones
preestablecidos y para lograr el objetivo
planteado todos los miembros del grupo
deben pensar y trabajar como unidad,
regidos por un propésito definido”(p.98).

Justificacion

El siguiente trabajo de investigaciéon
pretende encausar y optimizar la préactica
docente con la intervencién e innovacién de
la puesta en marcha de estrategias de apoyo
en el manejo conductual, el Aprendizaje
Colaborativo como Estrategia de Manejo
Conductual en el Aula de Preescolar en el
grado de 2° ano grupo“A”, del Centro Escolar
Comunitario del Sur “Lic. Manuel Bartlett
Diaz”,Primeramenteseaplicouninstrumento
de evaluacién con escala de Likert durante la
jornada de practicas del 13 al 20 de Octubre
de 2014, para identificar posibles zonas de
intervenciéon  educativa, se tomaron en
cuenta los siguientes aspectos: Problemas
de conducta, aprendizaje, atencién dispersa,
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familiares, lenguaje y talentos.

De acuerdo a los resultados que arrojé el
instrumento de evaluacién (ver anexo 1)
se pudo constatar, que los alumnos no
presentaron problemas de lenguaje ni
tampoco familiares, inicamente de conducta
siendo este el tema de dicha investigacién,
para lograr que los alumnos generen
conjuntamente su conocimiento pero sobre
todo que aprendan a relacionarse, manejar
sus emociones, respetar las reglas de
convivencia grupal, trabajar en colaboracién
y convivir dentro y fuera del aula de clases
sin necesidad del apoyo docente se decidié
intervenir en ello.

Objetivos

1.-Establecer estrategias de aprendizaje
grupal enelaula para propiciar una conducta
favorable en los alumnos.

2.-Manifestar el desarrollo de habilidades
grupales y de convivencia en los alumnos
preescolares para mejorar la conducta.

3.-Determinar en los alumnos competencias
intrapersonales, interpersonales y socio
grupales.

4.-Promover la construccién de saberes en
colaboracién entre alumnos y educadoras.

Preguntas

1.- {Qué tipo de estrategias de trabajo en
el aula son pertinentes para propiciar una
sana convivencia en los alumnos?

2.- ;Qué habilidades grupales y sociales
en los alumnos preescolares si mejoran la
conducta en el aula?

3.-;Quétanefectivassonlascompetencias
intrapersonales, interpersonales y socio
grupales para favorecer la convivencia
grupal?
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4.- ;Cémo deberia ser la construcciéon
de saberes en colaboracién de alumnos y
educadoras?

Planteamiento del Problema

({Qué importancia tiene emplear el
aprendizaje colaborativo como estrategia
de manejo conductual en alumnos de 2°
grado grupo “A” de preescolar del Centro
Escolar Comunitario del Sur “Lic. Manuel
Bartlett Diaz"?.

Supuesto

Emplear en el aula, el aprendizaje
colaborativo como estrategia de manejo
conductual favorece el desarrollo de la
convivencia grupal.

Descripcion del Caso

Las actividades en el Centro Escolar
Comunitario del Sur “Lic. Manuel Bartlett
Diaz" en el area de preescolar se desarrollan
dia a dia con un horario de atencién
de 9 am. a 12 p.m. donde los infantes
acuden con gusto a sus clases, el contexto
socioeconémico donde se desenvuelve el
preescolar es urbano marginado, la mayoria
de la gente se dedica al comercio.

El grupo de 2°“A” esta conformado por 39
alumnos 14 ninas y 15 nifos, la educadora a
cargo es la Lic. Elizabeth Flores Tapia quien
lleva tres meses siendo la titular del grupo -
menciona que el grupo ha pasado por tres
maestras diferentes en un ano y ademas
tiene alumnos que no cursaron primer
grado de preescolar, por otro lado expresé-
que la atencién de los padres hacia sus hijos
es casi nula pues quien acude a los llamados
y recoge a los nifos a la salida son los
abuelos, los tios, los hermanos y rara vez los
padres propiciando con ello que los nifos se
muestren sin autoridad, no respeten reglas,
ni hagan caso a cualquier llamado de la
educadora.

Durante las practicas realizadas en el
grado de 2° ano grupo “A” de preescolar,
del CECSUR, se aplicé un instrumento de
evaluacién con escala de Likert en la jornada
del 13 al 20 de Octubre del 2014 para
identificar zonas de intervencién educativa a
nivel grupal, centrando la atenciénen el drea
de situaciones de conducta, cabe senalar
que el grupo se encontraba muy nivelado
en cuanto a las demdas problematicas
presentadas en el aula, pero al observar el
comportamiento de los alumnos al trabajar
en pequenos grupos o de manera grupal, no
era facil que lo hicieran y manifestaban las
siguientes conductas:

» Enfrentamiento constante entre ellos de
manera agresiva.

« No les gusta compartir su material con
otros companeros.

« Se mofan unos de otros.

« Se salian del aula sin pedir permiso (a
pesar de que ya se habia establecido un
reglamento con el cual no contaban).

«No respetan turnos al hablar.
- Mencionaban palabras altisonantes.
«No les gusta trabajar en equipo.

Fundamentacion Tedrica

La educacién es un proceso social,
mediante el cual, el individuo recibe los
patrones elementales de su cultura en
su casa pero sobretodo en la escuela y
se prepara para integrarse a su propia
comunidad, el aprendizaje colaborativo, es
uno de los procesos de la educaciéon que
se realiza mediante la interaccién humana
e involucra tanto el conocimiento, como la
comprension del sujeto por si mismo y con
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sus companeros, es dificil imaginar el logro
de los avances del mundo actual, de no
ser por el intercambio de formas de pensar
y actuar que se estan requiriendo con la
globalizacién inmersa en la vida diaria.

De acuerdo a los propésitos que se
establecen en el programa de Educacién
Preescolar SEP (2011) se menciona que
“los alumnos deben aprender a regular
sus emociones, a trabajar en colaboracioén,
resolver conflictos mediante el dialogo y
a respetar las reglas de convivencia en el
aula, en la escuela y fuera de ella, actuando
con iniciativa, autonomia y disposicién para
aprender” (17).

Por otro lado sobre las caracteristicas
de desarrollo del nino mencionadas por
Piaget (1965) en su etapa Pre Operacional,
que comprende de los 2 a los 7 anos
aproximadamente “el nifo descubre que
algunas cosas pueden tomar el lugar de
otras, el pensamiento infantil ya no esta
sujeto a acciones externas y comienza a
interiorizarse, las representaciones internas
proporcionan el vehiculo de la movilidad
para su creciente inteligencia, que son
imitacion, el juego simbdlico, entre otras.
Cabe senalar que la habilidad infantil para
pensar légicamente estd marcada con cierta
inflexibilidad y es altamente egocentrista”
(p. 58).

Las nifas y los ninos aprenden en
interaccién con sus pares “Caracteristicas
Infantiles y Procesos de Aprendizaje” SEP
(2011) “En la educacién preescolar suelen
darse formas de intervencién que parten
de concepciones en que se asume que la
educacién es producto de una relacién entre
los adultos que saben y las ninas y los nifos
que no saben; sin embargo, hoy se reconoce
el papel relevante que tienen las relaciones
entre iguales en el aprendizaje. Al respecto
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se sefalan dos nociones: los procesos
mentales como producto del intercambio y
de la relacién con otros, y el desarrollo como
un proceso interpretativo colectivo en el cual
las nifas y los nifos participan activamente
en un mundo social en que se desenvuelven
y que esta lleno de significados de cultura”
(20).

Vigotsky (1978), en su teoria del
Aprendizaje menciona que la educacién
debe promover el desarrollo sociocultural
e integral del educando, ya que el entorno
a través de la cultura proporciona a los
miembros de una sociedad las herramientas
necesarias para modificar su dmbito fisico y
social, recalca las relaciones sociales en los
procesos de aprendizaje, y argumenta que
la construccién del conocimiento es un acto
individual y a la vez social coordinado por el
maestro quien puede emplear la ZDP (Zona
de Desarrollo Préximo)que es la distancia
entre el nivel real de desarrollo y el nivel de
potencial (drea donde el nifo requiere de
un guia adulto o de la colaboracién para
resolver un problema) o valerse también
del Andamiaje el cual es apoyo temporal
que ofrece el adulto (maestro) al nifo para
realizar una tarea hasta que éste la domine.
(Papalia, D. 2009. p 35)

Las estrategias para manejo conductual
en el aula, permiten tener distintas
herramientas o métodos que establecen
y facilitan las formas que tienen los
docentes de llevar a cabo procedimientos
en la sala de clases, sobre todo cuando el
comportamiento de los alumnos y alumnas
afecta el desarrollo de la clase y el proceso
de ensefnanza, estas contribuyen al profesor
en la labor de explicar, hacer, comprender,
motivar, estimular y mejorar los procesos
de ensefanza aprendizaje, en el curso en
el que se esta desempenando, facilitando y
contribuyendo a una educacién de calidad,
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por lo tanto resulta de vital importancia
implementar herramientas que fortalezcan
comportamientos mas adaptativos en el
aula, como los refuerzos positivos. (Barrera,
P.2008.p 17)

Seguimiento del Caso

Estrategias que se llevaron a cabo
dirigidas al trabajo en grupo durante la
semana de practicas docentes del 01 al 12
de Diciembre. (Ver anexo 2 Planeaciones)

Expectativas de Conducta y Compromiso
en Clase

Se establecié como proceso para poder
mejorar los resultados en clase, creando
un ambiente afectivo pero sobre todo de
respeto; para que esto se llevara a cabo
platicamos al inicio de clase que tendriamos
que crear normas para que la convivencia
mejorara dentro del grupo, todos los nifios
lo aceptaron y uno por uno fue aportando
su punto de vista respecto a alguna regla,
actividad, norma etc; que queria que
llevéramos a cabo. Todos ya de acuerdo en
los compromisos, y una vez anotados en el
pizarrén los pasamos en una hoja gigante
dejandole un espacio en donde los nifos
pasaron a firmar como prueba de que se
comprometian a cumplirlas.

Senales de Alerta

Esta estrategia nos sirvié6 para lograr
llamar su atencién, les explicamos a los
alumnos que habrian algunas palabras
claves “Atencion” “Por favor” que ibamos a
mencionar cuando ellostuvieran que prestar
la atencién adecuada les mencionamos que
estas palabras se mencionarian solo en
algunas ocasiones cuando ellos no prestaran
atencién a los que les menciondramos o
explicaramos dentro del salén de clases para
lograr un trabajo correctamente pero sobre
todo para mejorar el aprendizaje.

Juego de la Tarjeta Verde y Roja: Este

juego lo llevamos a cabo para mejorar su
comportamiento, les explicamos que les
dariamos una tarjeta verde a los alumnos
con mejor comportamiento ademds de
respetar a sus companeros al trabajar y
convivir en grupo, mientras que a los que
se comportaran de una manera incorrecta
sin seguir las reglas de convivencia, les
dariamos una tarjeta roja, para que al final
de la jornada se contaran cuantas tarjetas
obtuvo cada alumno y de qué color, para
tomar un material de construccién jugarlo
un rato.

Semaforo

En esta actividad reforzamos |Ia
conducta dentro del aula ya que les
llevamos una simulacién de un seméforo
explicandoles su funcién los tres colores que
representaba era una conducta diferente,
segun el comportamiento de los nifos les
comentamos que pondriamos su nombre
en alguno de los tres colores mencionando
que el rojo era de una muy mala conducta,
el amarillo estaba en un término medio y
en el verde se encontrarian los ninhos mejor
portados. Seles dijo que los alumnos que
lograran durante la jornada no estar en
el color rojo del seméforo se llevarian un
premio a casa asi motivandolos logramos
que solo una minoria estuviera ahi pero no
por toda la jornada ya que retomaban su
buena conductay los soliamos cambiar a un
mejor color.

Escala de Likert Diagnéstico para Evaluar Posibles Areas de Intervencion

Educativa.
SITUACIONES DE CONDUCTA

ENUNCIADOS 3- 2- 1-
Siempre A  Nunca
veces

1.-Su comportamiento es el correcto durante clase 10 15 3
2.-Es agresivo con sus compaiieros 10 14 5
3.-Respeta turnos cuando alguien mas habla 9 16 4
4.-Presenta berrinches recurrentes 9 15 5
5.-Hace buen uso del material didactico 10 14 5
6.-Se aferra a conductas negativas 8 18 3
7.-Se adapta facil te a trabajar en equipo 6 13 10
8.-Responde a las actividades Gnicamente con 6 16 7
estimulos

9.-Menciona palabras inadecuadas dentro y fuera 8 16 5
del aula

10.-Cambia su actitud frente a sus padres 10 17 2
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M Instre tos de Evaluacién:
Lista de Cotejo

Lista de Cotejo para|Estrategias de Manejo Conductual en el Aula.
Evaluar:
Campo F i o Personal y Social.
Conductas a Evaluar | 3-Si 2-No 1-Dudoso Total
a) Muestra buena 15 5 9 29
actitud.
b) Respeta a la 15 8 6 29
Educadora.
c) Trabaja 25 1 3 29
colaborativament
e en equipo.
d) Comparte el 18 2 9 29
material con sus
compafieros.
¢) Respeta las reglas | 20 2 7 29
del aula.
f) Menciona palabras | 20 8 1 29
altisonantes en
clase.
2) Pide permiso al 23 2 4 29
entrar y salir del
aula.
h) Menciona Gracias 25 3 1 29
y Por favor con
sus compafieros
y educadoras.
Conclusion

De acuerdo a la propuesta de innovacién
educativa que se desarrollé en el 2° grado
de preescolar del CE.C.S.U.R. Lic. “Manuel
Bartlett Diaz” “El aprendizaje Colaborativo
como Estrategia de Manejo Conductual en
el Aula” se llegé a la conclusién.

Que como futuras educadoras debemos
darnos alatareade buscar,ampliareinnovar,
conformasy estrategiasdetrabajodinamicas
y atractivas en el aula, pero sobretodo
generar ambientes que sean cordiales,
empadticos, colaborativos, cooperativos,
inclusivos que ayuden a los alumnos a
forjar su personalidad y sociabilidad con
sus semejantes dentro y fuera de la escuela,
por ello debemos prepararnos aun mas
pedagégica y didacticamente.

Pues sabemos que dentro de la escuela
se generan mecanismos de conducta que
forjan habilidades sociales y sientan las
bases para que todos los alumnos logren
responder y comportarse en distintas
situaciones y contextos que marcan lanueva
era de la sociedad globalizada, quien exige
hombres y mujeres mas comprometidos
con la sociedad de la que es parte y sus
semejantes.
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Con ello lograremos que los pequenos
en educaciéon preescolar, a pesar de que
se encuentren en una etapa egocentrista
desarrollen y se apropien del trabajo en
grupo siempre colaborativo, mediados
por su educadora como una guia quien
proporcione supervisiéon, ayuda, cuidado,
reflexion, critica, ejemplo, apoyo, impulso a
sus talentos, actitudes, valores, habilidades
y retroalimentacion sobre el actuar de cada
alumno, para que juntosvallan construyendo
un aprendizaje significativo que utilice en
su actuar cotidiano, también desarrollando
competencias intra e interpersonales que
sean Utiles para su futuro escolar, emocional
y social.
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El desarrollo de competencias

en el aprendizaje de verbos
en Inglés utilizando un cubo

didactico

Autoras: Rosinela Jiménez Pérez

Adriana Garcia Martinez
Centro de Bachillerato Tecnolégico industrial y de servicios No. 248

Los juegos didacticos en la ensefanza del
inglés tienen un gran valor educativo
ya que son altamente motivantes vy
entretenidos, ademas de darles a los
estudiantes timidos oportunidades para
expresar los conocimientos que van
adquiriendo. En la busqueda de alternativas
innovadoras para facilitar el aprendizaje de
los alumnos en las asignaturas de Inglés, se
creaen el C.B.T.I.S. No. 248 un cubo didactico
que busca facilitar el aprendizaje de verbos
regulares e irregulares en inglés mediante
las actividades ludicas y la implementacion
de nuevos ambientes de aprendizaje que
motiven y despierten el interés en los
estudiantes en el aprendizaje del Inglés
favoreciendo las competencias genéricas y
disciplinares de comunicacién establecidos
por la Reforma Integral de Educacién Media
Superior (RIEMS), el trabajo colaborativo y
el aprendizaje significativo. La aplicaciéon
en el aula de este material permitié en
los estudiantes la interaccién con sus
companeros de aula y el facil aprendizaje
de los verbos asi como su aplicacién en
la conjugacién de oraciones en distintos
tiempos, lo que permiti6 comprobar la
hipétesis y los objetivos planteados desde
su concepcion.

Palabras clave
Competencias
Cubo didactico
Verbos en inglés
Aprendizaje
RIEMS

La innovacién de las estrategias aplicadas
para incrementar el rendimiento académico
en el campo de la comunicacién es
empleada en la ensefanza de verbos
regulares e irregulares del idioma Inglés en
el bachillerato, misma que responde a las
exigencias del contexto en el que se ubica
la institucion y surge con el fin de garantizar
su aprendizaje a través de la utilizaciéon
del “Cubo didactico” permitiendo a los
estudiantes trabajar de forma lidica através
delamanipulacién,altiempo que desarrollan
las competencias establecidas en la RIEMS.
Cabe mencionar que este material didactico
fue creado por dos docentes del CBTis No.
248 de Zimatlan de Alvarez, Oax. Adriana
Garcia Martinez y Rosinela Jiménez Pérez. El
cubo fue utilizado con los alumnos del tercer
semestre en la asignatura de Inglés Il para
probar su funcionalidad en el aprendizaje
de los verbos y observar su desempeno en
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cuanto a motivacién y trabajo colaborativo.

Objetivos

Objetivo General

Favorecer el aprendizaje significativo
de los verbos regulares e irregulares en
inglés mediante la utilizacién de los cubos
didacticos.

Objetivos particulares

1) Evaluar la funcionalidad del Cubo
Didactico para la ensefanza de verbos
regulares e irregulares en Inglés a través de
la manipulacién.

2) Proponer ambientes de aprendizaje
que motiven e interesen a los estudiantes
en el aprendizaje de verbos regulares e
irregulares en Inglés través de actividades
ludicas.

3) Verificar que mediante la utilizacién
del cubo didactico se despierta el interés
y la motivacién en los estudiantes del
C.B.T.I.S. No. 248 a través de la manipulacién,
propiciando el aprendizaje significativo de
los verbos regulares e irregulares en inglés.

Marco teorico

La RIEMS y las competencias.

A partir de la RIEMS se confirma la
necesidad de que los estudiantes puedan
comunicarse en Inglés, por tal motivo es
necesario que los maestros se apoyen en
las competencias docentes (SEP, Acuerdo
447,2008) que a la letra dicen:

“Domina y estructura los saberes
para facilitar experiencias de aprendizaje
significativo’,

“Llevaa la practica procesos de ensenanza
y de aprendizaje de manera efectiva, creativa
e innovadora a su contexto institucional”y
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“Construye ambientes para el aprendizaje
auténomo y colaborativo’, para que a través
de estrategias de ensefnanza se apoye a los
estudiantes a desarrollar las competencias
genéricas. (SEP, Acuerdo 444, 2008)

“Escucha, interpreta y emite mensajes
pertinentes en  distintos  contextos
mediante la utilizacién de medios, cédigos y
herramientas apropiados”en su atributo

“Se comunica en una segunda lengua en
situaciones cotidianas” y la competencia
disciplinar basica de comunicacién (SEP,
Acuerdo 486, 2009)

“Se comunica en una lengua extranjera
mediante un discurso 16gico, oral o escrito,
congruente con la situacién comunicativa’,
motivo porelcual el presente juegodidactico
llamado “Cubo didactico para el aprendizaje
de verbos regulares e irregulares en Inglés”
tiene como objetivo favorecer el aprendizaje
significativo de los verbos, despertando el
interés y la motivacién de los estudiantes a
través del juego y la manipulacién.

La importancia de los verbos en el idioma
inglés

Los verbos son de gran importancia en
el idioma Inglés ya que ellos son lo que
indicaran la accién, es decir lo que se realiza,
lo que se realizé o lo que se realizara. Al decir
o escribir oraciones, se ordenan todas las
palabras del predicado en torno a una sola,
el verbo.

Los verbos permiten entender en que
tiempo esta escrita una oracién o en qué
tiempo se debe responder cuando se lleva
a cabo una conversaciéon. En el Idioma
Inglés los Verbos regulares se conjugan
siguiendo dos reglas: el Simple Past y el Past
Participle que tienen exactamente la misma
terminacién - ed. Los verbos irregulares
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forman el pretérito de manera irregular (de
ahi su nombre) no siguen ninguna norma,
por lo que se deben aprender de memoria.
(Larousse, 1997).

Las estrategias de aprendizaje de acuerdo
a (Brandt & McBrien J., 1998) son definidas
como: “Estrategias metodoldgicas, técnicas
de aprendizaje andragégico y recursos
que varian de acuerdo con los objetivos y
contenidos del estudio y aprendizaje y de
la formacién previa de los participantes,
posibilidades, capacidades y limitaciones
personales de cada quien”, por lo tanto se
entiende como estrategias de aprendizaje
al conjunto de actividades, técnicas vy
medios que se planifican de acuerdo con
las necesidades de la poblacién a la cual van
dirigidas, los objetivos que persiguen y la
naturaleza de las areas y cursos, todo esto
con la finalidad de hacer mas efectivo el
proceso de aprendizaje, siendo importante
también mencionar que las estrategias de
aprendizaje con contenidos, los objetivos
y la evaluacion de los aprendizajes,
componentes fundamentales del proceso
de aprendizaje. Lima Orbegoso, Luz Marina,
2009, menciona que las estrategias para el
aprendizaje del Inglés pueden clasificarse
en dos macro-estrategias de aprendizaje:
directas e indirectas, las directas son aquellas
que abarcan la memorizacién; es decir, son
procedimientos o actividades especificos
que ayudan al alumno a sistematizar el
lenguaje, asi como los procesos analiticos
que conlleva esta sistematizacion; y las
segundas son las estrategias indirectas
que son aquellas que el alumno realiza
de manera inconsciente y que implican la
gestion general del aprendizaje.

Estrategias Directas
A. Crear enlaces mentales
1. Agrupar/clasificar
2. Asociar/elaborar

3. Contextualizar

B. Utilizar imagenes y sonidos

1. Utilizar imagenes

2. Utilizar mapas mentales

3. Utilizar palabras claves

4. Representar sonidos en la memoria.
C. Revisar eficientemente

1. Repasar de forma estructurada

Los juegos Didactico en el aprendizaje del
Inglés

De acuerdo a (Lewis, Gordon;, 1999) “Los
juegos Didacticos son muy importantes ya
que permiten una practica guiada de una
0 mas estructuras gramaticales al mismo
tiempo, ademas le aportan dinamismo a la
clase y son portadores de valores formativos
ya que ayudan a desarrollar modelos
positivos de conducta”.

Algunas de las ventajas de los juegos son:
1. Que motivan y provocan desafios por
aprender.

2. Ayudan a los escolares a hacer y
sostener el esfuerzo de aprendizaje, ya
que aprender un idioma precisa una gran
cantidad de esfuerzo.

3. Los juegos pueden proveer la practica
del idioma en las diversas habilidades:
hablar, escribir, escuchary leer.

4. Animan a los escolares a interactuary a
comunicarse.

5. Pueden crear un contexto significativo
para el uso del idioma.

6. Pueden aminorar la ansiedad
(Amato,Richard,1988:14).

La ensefnanza de Lenguas Extranjeras

De acuerdo a (Da Silva, H., 2005), la
ensenanza de LE admite implicitamente los
presupuestos basicos de la propuesta de
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Ausubel.

1. Sus disefios de instruccion (los
programas y los materiales) se basan en la
investigacion de las necesidades e intereses
de los estudiantes.

2. Los silabos de instruccién estan
disenados en espiral. Esto permite que al
inicio el estudiante trabaje con los conceptos
mas generales que van diferenciandose
en forma progresiva durante el proceso de
ensefanza-aprendizaje.

Metodologia

Tomando como punto de partida la
necesidad observada en la practica docente
durante el desarrollo de las asignaturas de
Inglés I, I, lll y IV en relacién a la falta de
material manipulable que facilitara a los
estudiantes de bachillerato el aprendizaje de
verbosregulares e irregulares en Inglésy que
al mismo tiempo permitiera el desarrollo de
competencias genéricas y disciplinares, se
inicia con la elaboracién del “Cubo didactico
para el aprendizaje de verbos regulares e
irregulares en Inglés” a partir de noviembre
del 2010. A partir de esta fecha se crearon
2 modelos previos al cubo definitivo para
poder observar el grado de dificultad en la
manipulacién del Cubo y la facilidad en su
armado, continuando hasta el afno 2012 con
su aplicacién e investigacion.
Una vez concluida la etapa de elaboracién
del material didactico se decide evaluar su
funcionalidad estableciéndose para tal fin
las siguientes variables.

Cuadro No. 1 Definicién operacional de las variables

Variable Ilndlcadores

Utilizacién del Cubo|Antes de utilizarlos

Didactico Después de utilizarlos
Aprendizaje Incremento en la cantidad de
significativo verbos reqgulares e irregulares

aprendidos por los alumnos.

Como puede observarse las variables que
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se seleccionaron son discretas por tal motivo
se decidié obtener informacién para medir
sus indicadores a través de la aplicacién de
dos cuestionarios. El primer cuestionario de
19 preguntasseaplicé alamuestraintegrada
por 62 estudiantes de las especialidades de
Mantenimiento automotriz e Informatica
que se ofrecen en el plantel antes de utilizar
el Cubo. En esta etapa se llevaron a cabo
también diferentes practicas para obtener
resultados en relacién al tiempo en que los
alumnos identificaban los verbos y armaban
el Cubo. Después de utilizar el Cubo se
aplico el segundo cuestionario para verificar
si existi6 aprendizaje significativo en los
estudiantes, mismo que permitié medir la
segunda variable.

Resultados

En este apartado se presentardn los
resultados mas significativos obtenidos en
los 2 cuestionarios aplicados y los resultados
de las observaciones realizadas durante
la utilizacién del Cubo Didactico en el
aprendizaje de los verbos en la asignatura
de Ingles lll. De 62 estudiantes encuestados
del tercer semestre de bachillerato, 27
respondieron que si les gustaba el idioma
inglésy 27 que les gustaba poco.
La grafica 1
Muestra los resultados obtenidos en la
pregunta ;Coémo se te ha facilitado el
aprendizaje del Idioma Inglés dentro del
salén de clases? Y se puede observar que el
41.9% de los encuestados, refieren que es a
través de los juegos Didacticos como se les
hafacilitado el aprendizaje del idiomainglés.
El resto de los recursos para el aprendizaje
en elidioma Inglés se encuentra equilibrado.

Al analizar los factores que incidian en el
aprendizaje, el 33.9% (21) de los estudiantes
encuestados consideran que no habian
aprendido inglés debido a las estrategias
que utilizaban los docentes en la ensefanza.
El 21% (13) de los estudiantes contesto que
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porque no estudian, el 17.7% (11) de los
estudiantes porque no se utiliza material
didactico, el 14.5% (9) de los estudiantes por
que las horas asignadas no son las suficientes
y un 11.3% no respondié.

Grafica No. 2

De los juegos Didacticos que los estudiantes
han utilizado en su aprendizaje de los verbos
en inglés sobresale la Loteria de verbos
con un porcentaje de 54.8% (34 alumnos
encuestados), el 30.6% (19 encuestados)
contesté que han utilizado flash cards,
crucigramas, sopas de letras, entre otros.
Grafica No. 3

Los estudiantes clasificaron los verbos
regulares e irregulares a partir de una lista
de 50 verbos, de los cuales 34 estudiantes
clasificaron el 60% de los verbos, 11
estudiantes clasificaron el 80% y solo 6 de
los estudiantes encuestados clasificaron el
100% de los verbos.

La grafica No. 4

Hace referencia a si los estudiantes conocian
los tiempos de conjugacién de los verbos en
sus 3 tiempos, el 32% de los encuestados (20
alumnos) respondieron que no, el 59% de
los encuestados (37 alumnos) respondieron
que solo algunos y solo 5% (3 alumnos)
respondieron que si.

En relacién a la clasificacién de los verbos
en regulares e irregulares se encontré que
de un total de 62 alumnos encuestados, 34
clasificaronun 60% de 50verbos en regulares
e irregulares, 11 alumnos clasificaron el 80%
de los verbos y solo 6 alumnos clasificaron
correctamente la totalidad de los verbos en
regulares e irregulares. Lo cual indica que
aproximadamente el 10% de esta poblacién
conocia e identificaba los verbos en inglés,
antes de utilizar el cubo didéctico de verbos.

Losresultados mas significativos obtenidos

después de la utilizacion de los Cubos
Después de utilizar consecutivamente

5 veces el cubo en diferentes actividades,

18 alumnos clasificaban correctamente el
60% de los verbos, 19 alumnos clasificaban
correctamente el 80% de los verbos y
14 alumnos clasificaban el 100% de los
verbos sugeridos en la encuesta en sus dos
tiempos, es decir el 83% de los alumnos que
utilizaron los cubos identifican y clasifican
los verbos lo cual representa entre un 60%
y 100%, logrando con esto un aprendizaje
significativo de los verbos regulares e
irregulares.

Grafica No. 5

En la primera prueba de aplicacion del Cubo
didactico, los alumnos del C.B.T.i.s. No. 248,
clasificaban un promedio de 34.75% de
verbos regulares e irregulares. Para la tltima
prueba que sirvié de base para la evaluacién
de las hipétesis que se plantearon en el
trabajo de investigacién y que fueron 1)
La utilizacién del cubo didactico facilita el
aprendizaje de verbos regulares e irregulares
en inglés a los estudiantes del Nivel Medio
Superior y 2) La utilizacion del cubo
didactico promueve el trabajo colaborativo,
elinterésy la motivacién hacia el aprendizaje
de los verbos regulares e irregulares, se
obtuvo una media que los ubica en 72.90%
de clasificacion de verbos regulares e
irregulares, lo que indica un incremento de
37.95% en cuanto a la clasificaciéon de los
verbos en regulares e irregulares.

Grafica No. 6

En cuanto a la identificacién de los verbos
regulares e irregulares en sus tres tiempos:
presente simple, pasado simple y pasado
participio, los alumnos identificaron un
promedio de 58.38%, en la primera prueba.
Para la comprobacién de la hipétesis se
obtuvo en la dltima prueba de aplicacién de
los Cubos didacticos y se obtuvo una media
de 70.96% de identificacién de verbos en
presente simple, pasado simple y pasado
participio, obteniéndose una diferencia de
12.58% de incremento en la identificaciéon
de los verbos.
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Conclusiones

La funcionalidad del “Cubo didactico
para el aprendizaje de verbos regulares e
irregulares en Inglés” se corrobora a partir
de las pruebas realizadas con equipos de 4
elementos, donde los estudiantes armaron
los Cubos con verbos regulares e irregulares
en sus tres tiempos en aproximadamente
20 minutos de forma correcta y verificando
el aprendizaje con un segundo cuestionario
donde clasificaron los verbos regulares e
irregulares en un 50% mas que en el primer
cuestionario y con un incremento del 40%
en la identificacién de los tiempos de los
verbos. Tomando como base la informacién
de los registros anecdéticos durante la
utilizacién de los Cubo se observé que los
Cubos Didacticos, despertaron el interésy la
motivacién de los alumnos en el aprendizaje
de los verbos regulares e irregulares en
Inglés, promovieron el trabajo colaborativo
y facilitaron el aprendizaje de los verbos
debido al acercamiento del conocimiento de
manera ludica, favoreciendo el desarrollo de
las competencias genéricas y disciplinares
enfocadas en la ensefanza del Inglés, en
cuanto a los objetivos estos fueron logrados.
Finalmente se concluye que es pertinente
llevar a cabo dentro de las clases de Inglés
actividades ludicas que motiveny despierten
el interés de los estudiantes, ademas de
favorecer el aprendizaje significativo, no
perdiendo de vista que los materiales
didacticos son un medio para favorecer el
aprendizaje y disminuir la ansiedad que en
algunos casos provoca el aprendizaje de una
segunda lengua.
La utilizacién del Cubo Didactico si facilita
el aprendizaje de los verbos regulares e
irregulares en sus tres tiempos propuestos,
presente simple, pasado simple y pasado
participio. Ademas de que al utilizarlos en
equipos de trabajo se fomenta el trabajo
colaborativo deformatal que los estudiantes
demuestran interés en el aprendizaje de los
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verbos, se sienten motivados y participan en
la construccién de su conocimiento a través
del juego.
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EI articulo argumenta la necesidad
educativa de impulsar la accién tutorial
en el nivel de educacién media superior,
basado en un modelo institucional con
base a dos premisas centrales: La tutoria,
considerada una actividad inherente a
la funcién del docente y la red tutorial,
generadora de propuestas de intervencién
psicopedagdégicas innovadoras plasmadas
en un Plan Institucional de Accién tutorial.
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Introduccién

La funcién tutorial, es un tépico que
ha cobrado relevancia académica en el
nivel de educacién media superior en
los ultimos anos en México, a partir de la
Reforma Integral de la Educacién Media
Superior (RIEMS). Se asume una postura
analitica a partir de la intervencion
psicopedagégica efectuada en el Centro
de Estudios cientificos y Tecnolégicos de
Oaxaca (CECYTEO), planteles 1y 5 entre los

anos 2010-2012; sistematiza la experiencia
empirica como un modelo institucional de
gestiéon pedagdgica enfocada a fortalecer:
La atencién académica que ofertan los
docentes tutores a la diversidad escolar, y
consolidar la identidad institucional.

Se argumenta como principio tedrico
que la accién tutorial presenta diferentes
acepciones, visiones que van de una
perspectiva individualista (enfoque
asistencial o clinico) a una propuesta mas
institucional (con enfoque por programas),
esta ultima es la que se retoma como eje de
reflexiéon y fundamentacion en el presente
escrito.

Delaindividualidad al trabajo institucional
La atencién personalizada que proporciona
el tutor, es un primer enfoque que algunas
instituciones educativas han adoptado
como modelo pedagégico de atencién a
la diversidad escolar, se identifica con la
postura tedrica de la Asociacién Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacién
Superior e Institutos de Educacién Superior
(ANUIES, 2000 p. 29) en el que se enfatiza
que la tutoria consiste en un proceso de
acompanamiento durante la formacién de
los estudiantes, que se concreta mediante
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la atenciéon personalizada a un alumno
o a un grupo reducido de alumnos, por
parte de académicos competentes y
formados para esta funcién, apoyandose
conceptualmente en las teorias del
aprendizaje mas que en las de la ensefanza.
Tal accién debe ser planificada para ofertar
una educacién compensatoria (Topping,
1988 p. 16-17, citado por Braudrit, 2008 p.
10) o remediadora a aquellos alumnos que
presenten dificultades en su aprendizaje
0 que estén en situacién de riesgo escolar
(Reprobacién o desercién escolar, etcétera).
Las acciones tutoriales promovidas con base
al planteamiento planteado, son fuentes de
andlisis. Valorar la viabilidad, pertinencia
y factibilidad de la atencién académica
ofrecida a los grupos de adolescentes
determinan que se enfocan a evitar que
los alumnos abandonen sus estudios,
tendientes a incrementar la eficiencia
terminal (Narro y Arredondo, 2013 p.
136), han sido productivas en la atencién
inmediata a los problemas académicos que
presentan los educandos pero presenta
las siguientes debilidades: a) Las acciones
son desconocidas por la planta docente
y directivos del plantel, b) Representa un
trabajo aislado, con vision unilateral que
no trasciende mas allad del salén de clases,
¢) No entabla la comunicacién entre los
diversos actores y, d) No hay seguimiento
de los proyectos promovidos desde el
aula. Las intervenciones del tutor son mas
individualizadas, sirven para ayudar en caso
de dificultades y tienen poco que ver con la
instruccién o el establecimiento de algun
tipo de autoridad (Baudrit, 2008 p. 10)

En esencia, existe desarticulacién entre los
actores para la atencién a la comunidad
escolar, que en palabras de Robles (2008 p.
26) se resume en:

...una lamentable desarticulacion para su
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manejo por parte de los agentes educativos,
ante la carencia de espacios, mobiliario,
capacitacion y personal especializado, que
tanto los docentes que ahora asumen el
rol de facilitadores del aprendizaje, como
los orientadores que son coordinadores
de la formacién e instrumentacién de los
programas de tutorias, en una estructura que
no contemplaba la colaboracién, el trabajo
en equipo..., y la mejora del clima y ambiente
organizacional, para ingresar a sistemas de
competencia, calidad y certificacion.

La tarea del docente tutor debe
reconfigurarse en su actuar y promover
acciones estratégicas en un segundo y
tercer niveles de concrecién curricular,
con propésitos comunes bien definidos
plasmados en un proyecto curricular de
centro.

La red tutorial
Planteamientostedricos parasu promocion
en la escuela

La red tutorial representa no solo la
labor de acompafamiento permanente
y orientaciéon al alumno durante el
aprendizaje, es el principio fundamental
de la formacién educativa, que va mas alla
del proceso individualizado de educacién.
Es una propuesta psicopedagdgica que
complementa la accién educativa, que
apoya las acciones planeadas por las
diferentes areas curriculares y docentes en
sus asignaturas para el logro y desarrollo de
las competencias basicas de los estudiantes.

La accién tutorial como propuesta de
intervencion a nivel institucional, conlleva
a fortalecer el sentido formativo de la
personalidaddelosestudiantesengeneral, el
cualse configuracomoun dmbitoestratégico
en la intervencién psicopedagdgica (Rue
Domingo, 2001 p. 69). Se concibe como
la tarea orientadora de todo un equipo
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de educadores adscritos a una institucion
educativa organizados en una red general,
integrada por redes locales con toma de
decisiones auténomas y responsabilidades
compartidas, con el objetivo de elaborar
el Plan Institucional de Accién Tutorial
(PIAT) que contemple los objetivos y metas
comunes, consensuadas asi como las
acciones anticipadoras y preventivas que
permitan atender ladiversidad escolaranivel
grupal e individual a partir de identificar las
necesidades educativas y/o especiales que
presentan cada uno de sus beneficiarios. La
accion tutorial optimiza el rendimiento de la
ensefanza a través de una ayuda adecuada
al alumno, a lo largo de su avance por el
sistema educativo, dando respuesta a la
atencién de la diversidad (Hamson de Brussa
et al, 2001 p. 15), entendida a su vez, como
la tarea orientadora en la que todo el equipo
de docentes asume responsabilidades
(Longas y Molla, 2007 p. 38). La propuesta
considera los siguientes aspectos:

1. La funcién tutorial es responsabilidad
de la comunidad educativa.

2. La tutoria es considerada una actividad
inherente a la funcién del profesor. Todo
profesor debe sentirse tutor, a reservas
que algunos asuman en forma explicita la
funcion.

3. La accién tutorial se coordina a nivel
institucional a través de la red general,
conformada a su vez por redes locales
que funcionan en cada semestre
y/o especialidad, lo que posibilita la
responsabilidad compartida de todos los
actores educativos.

4. Las redes locales son auténomas en
sus decisiones asi como en el disefio de
sus propuestas de intervenciéon (Nieto,
2006 p. 199), en el diseno, aplicacién y

evaluacién de su propio Plan de Accién
Tutorial (Portela, 2006 p. 199).

5. El PIAT se disefna en forma colegiada.
Las acciones se planifican, desarrollan y
evaltan para el segundo y tercer niveles
de concrecion.

6. Autorregulan su PIAT de forma
permanente.

7. Entre los integrantes que conforman
una red, existen relaciones de
interdependencia o dependencia mutua.
En este modelo no existen elementos
dependientes, al contrario, hay una
dependencia comun (Portela, 2006 p.
199).

La existencia de puntos de vista divergentes
en los integrantes de la red tutorial, es
siempre esperable y no constituye en si
misma un obstaculo sino una realidad. El
obstéculo radica en la imposibilidad de los
actores de discrepar constructivamente para
converger en el marco de opiniones.
¢Red tutorial? Implicaciones académicas

La red tutorial considera dos principios
bésicos: Verla no como una accién aislada
o personalizada, centrada en un sujeto
quien asume la responsabilidad directa
ante el grupo para atender sus demandas
educativas y, asumir un marco conceptual
acorde a una cultura institucional en donde
las decisiones y las acciones son respaldados
por el colectivo, como modelo de atencién a
la diversidad escolar.

La red tutorial masifica una cultura
institucional en el que predomina la
comunicacién vertical u horizontal asertiva
entre los actores (Nieto, 2006 p. 118-122).
Demanda de comunicacion entre sus
integrantes y es equivalente a una estructura
organizativa (Nieto, 2006 p. 114-115), misma

))\’ Universidad
La Salle Benavente
O"-‘\' Puebla




que se delimita por la posicion que adopta
al conectarse con otras dreas, sin perder de
vista que existe flexibilidad y restriccién en la
relacién que guardan. Es equiparable a estar
vinculado a un grupo determinado en el cual
predominan reglas o normas de convivencia
que generan los intercambios entre los propios
integrantes o con otros grupos.

La tarea de la red institucional consiste
en generar propuestas de intervencion
innovadoras, interconectadas por objetivos
y metas comunes que fungen como patrén
de interaccién comunicativa entre sus
integrantes. Sigue un patrén de interacciéon
comunicativa y muestra eficacia cuando
sus integrantes: Comparten experiencias,
fluye de manera efectiva la comunicacioén,
aportan informaciéon en la realizacion de
tareas para resolver o atender los problemas
presentes asi como al compromiso
individual y profesional que asuma cada
uno de sus integrantes, de tal forma que
sea una estructura organizativa capaz de
autorregular sus propias acciones. En la red
tutorial estdn involucrados componentes
humanos que solicitan, proporcionan e
intercambian  experiencias académicas
e informacién a través de sistemas de
comunicacion local. En una red, existe el
componente administrativo, lo integran
la parte directiva, el coordinador general
y de apoyo que apoyan las acciones que
proponga cada red local; el componente
pedagdgico conformado por la planta
docente quienes hacen operativo la red
tutorial, en él se ubica a los coordinadores de
semestre asi como a los de apoyo y tutores
titulares de grupo; el componente formativo
que considera a los beneficiarios directos,
en este caso a los alumnos pero que son
coparticipes en la autogestion del propio
alumnado y finalmente, el componente
externo, en él se ubica alos padres de familia
y la sociedad en general.
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Se pretende crear y consolidar una
comunidad permanente de aprendizaje,
proyectando futuros deseables desde
el trabajo en colectivo. Una comunidad
permanente de aprendizaje existird en la
medida en que sus miembros sean capaces
de desaprenderse de ciertos significados
y/o construirlos en conjunto, recurriendo
al didlogo profesional como eje rector que
oriente la toma de decisiones. Se busca
afianzar como identidad institucional, una
escuela orientadora capaz de atender las
necesidades de sus beneficiarios.

Conclusiones
La red tutorial es un modelo de gestién
institucional que promueve intervenciones

psicopedagégicas de orientacién
tutorial, que asume como principio
responsabilidades = compartidas  entre

todos los actores e incorpora sus acciones
a un proyecto institucional; la autogestién
o autorregulacion que emprenda cada
red es la respuesta inmediata del centro
educativo al atender y solucionar sus
propias demandas educativas, familiares
y/o sociales para reducir el indice de fracaso
escolar y mejorar la eficiencia terminal en el
nivel medio superior.

Fortalece una cultura institucional que
responda a las demandas educativas
inmediatas que presentan los estudiantes,
ello implica que los planteamientos
institucionales sean claros, con propésitos
comunes bien definidos, compartidos
por los actores para asumir compromisos
profesionales.

El reto institucional radica en concebirla
como un instrumento de cambio,
centrada en fundamentar sus propuestas
de intervencién educativa con base a la
cooperaciéon y la innovacién educativa,
capaz de autorregular sus propias acciones.
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